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Introduction: Medical education in Iran has four stages: Basic Medical Science (BMS), Pathophysiology, Clinical 
Clerkship, and Internship. The relevance of basic medical course contents to professional practice needs is 
considered to be a problem in such traditional curriculum. Also, diminished retention of the content is another 
problem. These two problems are explored in this study. 
 
Methods: One of the national comprehensive BMS exams was given to interns. The participant's previous score in 
a similar (but not identical) exam was assumed as the previous knowledge state. Their attitude toward clinical 
relevance of each question and different BMS courses were assessed using statements with five point Likert scale. 
 
Results: ٧٠٪ of participants claimed that they filled questionnaires precisely. Mean of scores in the present exam 

was ٢٥٪ less than the previous one (four year interval). Mean scores for clinical relevance of exam items was ٣,٧ 

out of ٥.Knowledge scores didn't correlate with demographic variables. Present knowledge scores were directly 

correlated to the previous exam score and intern's average. Score for clinical relevance of a given exam item did 
not correlate with the knowledge score about it. Maximum knowledge scores were for questions of Health, 
Histology, and Pathology. The highest scores of clinical relevance were for questions of Nutrition, Health, 
Physiology, Pathology, Bacteriology, Parasitology, and English language. The highest scores of clinical application 
were for Nutrition, Health and Physiology. There was a miss-match between interns view about clinical relevance 
of some BMS courses (Genetics and Medical Physics) and clinical application of their exam items. 
 
Conclusions: The causes of ٢٥٪ decline in knowledge retention should be explored more. The observed miss-match 

between clinical relevance of some BMS courses and clinical application of exam items as well as knowledge 
scores suggests that BMS course contents and exams should be revised according to professional practice needs. 
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  بررسي آگاهي و نگرش نسبت : علوم پايه پزشكي از ديدگاه كارورزان

  به دروس و سؤالات آزمون جامع علوم پايه در دانشگاه علوم پزشكي اصفهان

  

   پيمان اديبي– بهزاد ذوالفقاري – فرساد افشين نيا – طاهره چنگيز – مجيد رسولي نژاد –سيد محمد حسن امامي 

 
  چكيده مقاله

بـه  ) علوم پايه، فيزيوپاتولوژي، كارآموزي بـاليني و كـارورزي        (اي     پزشكي عمومي در دانشگاههاي ايران بصورت سنتي چهار مرحله          دوره :مقدمه
اي و آموزشـي در دوره كـارورزي و پـس از فراغـت از                 عدم تناسب بين مفاهيم تدريس شده در دوره علوم پايه با نيازهاي حرفـه             . آيد  اجرا درمي 

  .پردازد اين مطالعه به بررسي اين دو مورد مي. ها از مشكلات اين روند است فت يادداري آموختهتحصيل و همچنين ا
نمرات آزمـون جـامع علـوم پايـه     . استفاده شداي حضوري  هاي مربوط به آگاهي فعلي كارورزان، از آزمون چندگزينه         براي گردآوري داده  : روشها

نگرش افراد نسبت به كاربرد باليني هر سؤال و دروس مختلـف علـوم پايـه بـا پرسـشهايي                    . شدهمين افراد به عنوان آگاهي قبلي درنظر گرفته         
  .اي ارزيابي گرديد  نقطه٥همراه مقياس ليكرت 

پـس از تـصحيح   .  ميزان دقت خـود در پاسـخ دهـي بـه آزمـون را زيـاد و بـالاتر از متوسـط ارزيـابي كردنـد              هفتاد درصد از كارورزان،    :ها  يافته
.  درصد افت داشته است    ٢٥ا، مشخص شد كه ميانگين نمرات اخذ شده در آزمون اخير نسبت به آزمون جامع علوم پايه همين افراد                    ه  پاسخنامه

شـناختي   تميزان آگاهي بـا متغيرهـاي جمعي ـ      .  بدست آمد  ٠٧/٣±  ٥٦/٠ميانگين كلي نمره نگرش نسبت به كاربرد باليني موارد مورد پرسش            
(Demographic)  ا با نمره آزمون جامع علوم پايه خود فرد و معدل وي ارتباط معنـي داري را نـشان                         مورد بررسيدر افراد ارتباط نداشت، ام 

بيشترين ميزان پاسخ دهي مربـوط بـه دروس بهداشـت،           . نوع نگرش دانشجو نسبت به مفاهيم مورد پرسش با ميزان آگاهي او مرتبط نبود             . داد
ترين سؤالات آزمون علوم پايه به نظر شركت كنندگان، مربوط به دروس تغذيه و بهداشت و در  كاربردي. بوده استشناسي   شناسي و آسيب    بافت

شناسي و زبان انگليسي بوده است در حالي كه بالاترين نمره نگرش كلي نسبت  شناسي انگل و قارچ شناسي، باكتري آسيب درجه بعد، فيزيولوژي،
  .ولوژي اختصاص يافته استبه كاربرد دروس به بهداشت، تغذيه و فيزي

 عدم همـاهنگي     به علاوه، . بررسي بيشتري را طلب مي كند     )  درصد ٢٥(افت ميزان دانسته ها پس از طي زمان عادي است ولي مقدار آن              : بحث
ت بيـشتر در  و كاربرد موارد پرسش شده از محتوا و ميزان آگاهي از درس، لزوم دق ـ    ) فيزيك پزشكي و ژنتيك   (بين نگرش كلي به برخي دروس       

  .سازد اي را نمايان مي طراحي آموزشي دروس و طراحي آزمونها بر مبناي نيازهاي حرفه
  . علوم پايه پزشكي؛ آزمون جامع؛ كارورز:هاي اصلي واژه

  
  مقدمه

آمــوزش پزشــكي در بــسياري از دانــشگاههاي جهــان متحــول     
، )١(افـزايش انگيـزه يـادگيري       گرديده و روشهاي جديـدي بـراي        

، )٢( افزايش قدرت تجزيه و تحليـل داده هـا          اندگاري آموخته ها،  م
، شناسـايي و بـرآورده      )٣(افزايش قـدرت تـصميم گيـري بـاليني          

  و ايجـاد زمينـه يـادگيري خـود ايفـا          ) ٣(نمودن نيازهـاي جامعـه      
(Self directed learning))و توسـعه يافتـه اسـت   ابـداع  ) ٤ .

نيـاز جامعـه بـودن و       كـاربردي بـودن، مبتنـي بـر         : همچنين تفكّر 
اي نيز در چند دهه اخير منجر به تغييراتي  تناسب با نيازهاي حرفه

در محتواي دوره هاي آموزش پزشكي در بسياري از دانـشگاههاي           
جهان شده و آموزش پزشـكي برمبنـاي نيـاز جامعـه و همچنـين               

  ).٣ و ٢(اند اي، مطرح و اجرا گرديده آموزش براساس نياز حرفه
مي در ايران در طي چهار دورة متـواليِ علـوم پايـه،             پزشكي عمو    

انتظـار  . شود  فيزيوپاتولوژي، كارآموزي و كارورزي، آموزش داده مي      

نياز دوره بعدي بوده و لذا مطالب ارائـه شـده             رود هر دوره پيش     مي
هـاي بعـدي و در نهايـت در عملكـرد             در هر دوره مي بايد در دوره      

   قبلي درايـران، بيـشترين ميـزان        در مطالعات . اي مؤثر باشند    حرفه
هاي چهارگانه مربوط به دوره كارورزي        تحقق اهداف آموزشي دوره   

)  درصد ٣٣(و كمترين مقدار مربوط به دوره علوم پايه         )  درصد ٥٨(
  ).٥(بوده است

  
هزينه انجام اين پژوهش توسط مديريت مطالعـات و توسـعه آمـوزش پزشـكي                

 درماني استان اصفهان تـأمين شـده     –شتي  دانشگاه علوم پزشكي و خدمات بهدا     
  .است

سيد محمد حسن امامي، گروه داخلي دانشكده پزشـكي، دانـشگاه علـوم             : آدرس
  ٠٣١١ – ٦٨٨٧٨٩:  درماني استان اصفهان، تلفن–پزشكي و خدمات بهداشتي 

   

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ij

m
e.

m
ui

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-1

0-
23

 ]
 

                               2 / 5

https://ijme.mui.ac.ir/article-1-90-en.html


Iranian Journal of Medical Education, Vol ١, No ١, Autumn ٢٠٠٠     /       
 

٢٣

پزشكي در چند دهه اخير تغيير اساسـي        شيوه تدريس علوم پايه       
ارائه شده در همان چهارچوب آموزش      نداشته است، اگرچه مطالب     
  .قديمي روزآمد گرديده است

ريـزان آمـوزش پزشـكي، فراموشـي          يكي از نگرانيهاي عمدة برنامه    
دروس علوم پايه در سالهاي آموزش باليني و كاربردي نبودن ايـن            

اي از  اگر بپذيريم كه آزمونهاي جامع علوم پايه، گزيده. دروس است
گيرد، ازطريق    روس علوم پايه را دربر مي     محتوا و اهداف يادگيري د    

تـوان ميـزان بـه يـادداري          اجراي آزمونهاي جامع در سالها بعد مي      
همچنين نظر به اينكـه كـارورزان       . دروس علوم پايه را برآورد نمود     

انـد، قـضاوت      در تماس مستقيم با مسائل حرفه پزشكي قرار گرفته        
در طـب   و  پايـه   ايشان درمورد ميزان كاربرد محتواي دروس علـوم         

باتوجه به مقدمات پيشگفت،    . تواند مورد توجه واقع شود      ميباليني  
در اين تحقيـق ميـزان بـه يـادداري دروس علـوم پايـه پزشـكي و              
نظركارورزان درمورد كاربرد محتواي ايـن دروس در طـب پزشـكي     

  .بررسي شده است
  

  روشها
ه علـوم   در دانشگا١٣٧٧   در اين مطالعه توصيفي كه در مردادماه    

از ميـان كـارورزان دانـشكده پزشـكي         . پزشكي اصفهان انجام شـد    
گيـري تـصادفي      با اسـتفاده از شـيوه نمونـه       اصفهان در اين تاريخ،     

نسبت سـهم هـر طبقـه بـا         . اي، موارد نمونه انتخاب گرديدند      طبقه
مشخص كردن تعداد كارورز مشغول به تحصيل در سه بيمارسـتان           

ر و فيض تعيين گرديد و سپس در هر         ، نو )ع(عمده آموزشي الزهرا    
بيمارستان پس از خارج كردن كارورزان مشغول به كـار در بخـش             

براي پيشگيري از اختلال احتمالي در رونـد معمـول كـار            (فوريتها  
از سياهه اسامي، از نمونه هايي كـه بـه طـور تـصادفي             ) بيمارستان

 شـركت در  . انتخاب شده بودند، براي شركت در آزمون دعوت شـد         
  .آزمون اجباري نبود

 ابزار گردآوري داده ها به صورت يك پرسـشنامه خـود            :پرسشنامه
ــد  ــي گردي ــا طراح ــه و  . ايف ــامل شناس ــشنامه ش ــش اول پرس بخ

دهي به پرسـشها را       توضيحاتي بود كه اهداف پژوهش و نحوه پاسخ       
  .كرد بيان مي

 سؤال علمي از تمـامي      ٢٠٠   امتحان جامع علوم پايه دربرگيرندة      
تواند به عنـوان ابـزار بررسـي ميـزان            روس علوم پايه است كه مي     د

ايـن امتحانـات سـالانه در دو        . آگاهي دانشجويان پزشكي بكار رود    
سـازي ميـزان    نوبت بزگرار مي شود و اقدام خاصـي بـراي همـسان       

شـود، امـا روايـي        هاي مختلف انجام نمـي      دشواري امتحان در دوره   
ين در هيأتهـاي ممتحنـه      محتوايي آزمون توسـط گـروه متخصـص       

براي تعيين ميزان آگاهي كارورزان در اين مطالعه،      . شود  بررسي مي 
. از سؤالات دو دوره از آزمونهـاي جـامع علـوم پايـه اسـتفاده شـد                

  يكي از انتخاب دو دوره به منظور اجتناب از انتخاب تصادفي 
  

سؤالات بخـش دوم پرشـنامه در       . تر بود   آزمونهاي دشوارتر يا آسان   
 و در گـروه     ١٣٧٣ل متشكل از سؤالات آزمون دوره اسفند        روه او گ

اكثـر افـراد    ( بود   ١٣٧٦دوم متشكل از سؤالات آزمون دوره اسفند        
در ).  شركت كرده بودنـد    ١٣٧٣تحت مطالعه قبلاً در دورة شهريور       

سنج قـرار     اين بخش درمقابل هر پرسش علمي، يك پرسش نگرش        
آيا دانستن ايـن    «نمود كه     ح مي داده شده بود كه اين سؤال را مطر       

توانـست    پاسـخگو مـي   »  مؤثر اسـت؟   امطلب بر عملكرد باليني شم    
اي ليكرت از كاملاً مؤثر        نقطه ٥نگرش خود را در قالب يك مقياس        

  .بيان كند) ٥نمره (تأثير  تا كاملاً بي) نمره يك(
اي از دروس علـوم پايـه قـرار              در بخش سوم پرسشنامه، سـياهه     

 نقطـه اي، نگـرش      ٥با استفاده از يك مقيـاس       اسخگو  داشت كه پ  
ها و فعاليتهـاي      خود را درباره ارتباط مفاهيم اين دروس با آموخته        

  . كرد دوره كارورزي خود بيان مي
 باتوجه به محاسبات قبلي و احتمال عدم شركت در آزمون به            :اجرا

 نفر از طريق اطلاعيه قبلـي بـه آزمـون           ٢١٥دلايل مختلف، تعداد    
 نفـر در آزمـون      ٩٧وت شدند كه از اين تعداد در سـاعت مقـرر            دع

بدين .  نفر به دلايل مختلف جلسه را ترك كردند٥. شركت جستند 
 درصد بود بـه افـرادي كـه در          ٤٣ترتيب ضريب شركت در آزمون      

 مـورد   آزمون شركت نكرده بودند، مراجعه شد و علت عدم شـركت          
به عنوان علت عـدم     پرسش قرار گرفت كه دلايل ذيل درصدر بقيه         

 ٣٠(فايده بودن اين پـژوهش        احتمال ذهنيِ بي  :  بيان شدند  شركت
تفاوتي نسبت به پيشنهادات مسؤولين آموزشي دانشگاه         ، بي )درصد

، وجود كار در بخش و مسؤوليت همزمـان مراقبـت از   ) درصدد ٢٦(
 ٢٠(، نامشخص بودن اهداف پژوهش      ) درصد ٢٤(يك بيمار بدحال    

 ١٤(، مرخـصي بـودن      ) درصـد  ٢٠(ني آزمـون    ، زمان طـولا   )درصد
 ١٠(براي شركت   ، و عدم اجازه رزيدنت و اتندينگ مربوطه         )درصد
 درصد از افرادي كه در آزمون شـركت نكردنـد اظهـار             ٥٢). درصد

داشتند كه حاضر به شركت در پژوهشهاي مشابه بعدي هـستند و            
ه بـراي افـزايش انگيـز     .  درصد به اين مورد پاسخ منفـي دادنـد         ٣٢

 نفر برتر از نظر نمـره       ٣٠دهي، قبل از آزمون اعلام شد كه به           پاسخ
جوايزي اهدا خواهد شد و به دو نفـر نيـز كـه بـالاترين نمـرات را                  

 ٩آزمـون از سـاعت      . كسب كنند، جوايز ويژه تعلق خواهـد گرفـت        
 همزمان در سه بيمارسـتان بـه مـدت سـه سـاعت             ٢٥/٥/٧٧صبح  

ت مشابه به صورت شفاهي ارائـه       انجام شد و قبل از آزمون توضيحا      
  .گرديد
ها پس از طـي مراحـل بـازبيني بـا اسـتفاده از          تحليل داده  :تحليل

عوامل مختلف بـر روي نمـره       ارتباط  .  انجام گرفت  SPSSافزار    نرم
اي تيز مورد     تحليل رگرسيون چند متغيره مرحله    كلي در يك مدل     
وت نمـرات   نمرات قبلي و فعلي كـارورزان، تفـا       . بررسي قرار گرفت  

اول و دوم محتوايي، و تفاوت نمرات بين متأهلين و مجردين           گروه  
داري در    منظور از سطح معني   .  مورد بررسي قرار گرفت    Tبا آزمون   

  . است>٠٥/٠Pاين مطالعه 
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   فراواني نسبي پاسخ دهي صحيح به سؤالات دروس مختلف و ميانگين نمره نگرش نسبت به كاربردي بودن.١جدول 
  تسؤالا

  ** )٥از مقياس (نمره نگرش   *دهي صحيح درصد پاسخ
  گروه دوم  گروه اول  گروه دوم  گروه اول  نام درس

  ٩٥/١ ± ٤٨/٠  ٠٥/٢ ± ٥٧/٠  ٦٥  ٨٢  بهداشت
  ٦٣/٢ ± ٩١/٠  ٨٦/٢ ± ٦٦/٠  ٥/٤٧  ٥٦  آسيب شناسي
  ٤٦/٣ ±٧٨/٠  ٥٣/٣ ±٧٥/٠  ٤٩  ٥/٥٨  بافت شناسي

  ٩٤/٢ ±٦٢/٠  ١٠/٣ ±٦٣/٠  ٤٣  ٥/٥٥  باكتري شناسي
  ٤٩/٢ ±٦٦/٠  ٧٤/٢ ±٦٨/٠  ٣٥  ٥٠  فيزيولوژي

  ١٣/٣ ±٨٧/٠  ٢٠/٣ ±٨٣/٠  ٣٧  ٤٩  آناتومي
  ٥٣/٣ ±٨٩/٠  ٥٨/٣ ±٩٠/٠  ٢٨  ٥/٤٨  فيزيك پزشكي

  ٢٥/٢ ±٥٢/٠  ٥٣/٢ ±٨٢/٠  ٥/٦٤  ٤٨  تغذيه
  ٧٢/٣ ±٨٨/٠  ٩٥/٣ ±٧١/٠  ٥/٤٤  ٤٨  بيوشيمي

  ٨٠/٢ ±٨٤/٠  ٨٨/٢ ±٩٦/٠  ٥٨  ٤٤  زبان انگليسي
  ٦٥/٣ ±٨٠/٠  ٧٦/٣ ±٧٠/٠  ٣١  ٤٢  ژنتيك

  ٩٣/٢ ±٦٨/٠  ٩٧/٢ ±٨٦/٠  ٤٠  ٣٩  انگل و قارچ شناسي
  ٢٧/٣ ±٥٨/٠  ٤٤/٣ ±٩٠/٠  ٣٣  ٥/٣٨  ايمني شناسي

  ٣٠/٣ ±٦٩/٠  ٤٥/٣ ±٩١/٠  ٣٥  ٣٨  روانشناسي
  ٤٤/٣ ±٧٥/٠  ٥١/٣ ±٧٤/٠  ٥/٣٠  ٣٧  جنين شناسي

  .اسخ دادند پ٧٦ و گروه دوم به آزمون اسفند ٧٣گروه اول به آزمون اسفند   *
  . منظور شده است٥تأثير، نمره   و كاملاً بي١سنج، براي كاملاً مؤثر، نمره  دهي به پرسشنامه نگرش درمورد نمره   * *

  
  :يافته ها

به طور كلي ميانگين نظر كارورزان نسبت به ميزان تأثير موضوع              
سؤالات امتحان جامع علوم پايه در عملكرد باليني در حد متوسـط            

جـامع  (ميانگين نمره آگاهي آزمـون گـروه اول         .  بود ٠٧/٣ ±٥٦/٠
 بود كه در مقايسه با عملكرد قبلـي         ١٠١ ±٩/١٩) ١٣٧٣علوم پايه   

حـداكثر نمـره    . دهي داشتند    درصد افت پاسخ   ٢١) X = ١٢٨(آنها  
آزمـون  ميـانگين نمـره     .  بود ٥٣ و حداقل نمره آنها      ١٣٩اين گروه   
قايسه با عملكرد آنها در زمـان        بود كه در م    ٧/٨٦ ±٣/٢١گروه دوم   

 درصـد افـت   ٢٩) X =١٢٣(امتحان جـامع علـوم پايـه خودشـان     
 و حـداقل نمـره      ١٢٨دهي داشتند و حداكثر نمره اين گـروه           پاسخ
  . بود٣٥آنها 

سن، جنس و وضعيت تأهـل      : نمره آزمون كارورزان با متغيرهاي       
دوره و اشتغال ارتباط معني داري نداشت و بـا متغيرهـاي معـدل              

دانشجويي و نمره امتحان جامع علوم پايه خودشان ارتباط مستقيم 
ميزان آگاهي كارورزان درمورد هر سؤال با نظـر         . دار داشت   و معني 

  .ايشان درمورد كاربردي بودن محتواي سؤالات ارتباط نداشت
   بيشترين نسبت پاسخ دهي صحيح در هـر دو گـروه مربـوط بـه               

نظر منفـي نـسبت كـاربردي بـودن         بيشترين  . دروس بهداشت بود  

سؤالات هر دو گروه، مربوط به دروس بيوشيمي، ژنتيـك، فيزيـك            
  ).١جدول (شناسي و روانشناسي بود  پزشكي، جنين

   بيشترين نظر مثبت نسبت به كاربردي بودن دروس علـوم پايـه            
در هر دو گروه مربوط به دروس بهداشـت،  ) بخش سوم پرسشنامه (

شناسي و زبان انگليسي نيز جزو پنج  ود، آسيبتغذيه و فيزيولوژي ب
در آزمون همبـستگي    . درس حائز بالاترين نظر مثبت، قرار گرفتند      

نسبت به دروس فيزيك پزشكي و ژنتيك بـا           كلي بين نمره نگرش  
نسبت به كاربردي بودن سؤالات ايـن دو درس رابطـه           نمره نگرش   

رش نـسبت   داري مشاهده نشد و در مجموع ميانگين نمره نگ          معني
اين دروس بيشتر از نمره نگرش نـسبت        به كاربردي بودن سؤالات     

  .اين دو درس بوده استبه كاربردي بودن 
 تأهـل آنـان رابطـه         نمره آزمـون كـارورزان، اگرچـه بـا وضـعيت          

دار داشت، ليكن تحليل آن توسط آزمون رگرسـيون           معكوس معني 
عـدل كـارورز،    خطي چند گانه پس از تعديل اثر ازدواج با متغيـر م           

نشان داد كه تفاوت نمره افراد متأهل و مجرد، ناشي از معدل دوره             
به عبارت ديگر، افـراد  . دانشجويي و اطلاعات پايه كارورز بوده است      

  .اند تري نيز داشته متأهل نمره دوره دانشجويي پايين
  
  

 آگاهي و نگرش به دروس و سؤالات: علوم پايه پزشكي از ديدگاه كارورزان
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   اين نتايج لزوم انجام تحقيقات بعدي به منظور كشف علل ايجاد           
الـذكر در دوره      نفي نسبت به كاربردي بـودن دروس فـوق        ديدگاه م 

  .كند كارورزي را طلب مي
   ازطرف ديگر، اگر پاسخ دهي قوي به سـؤالات را نـسبت امتيـاز              

 درصد و پاسخ دهي ضعيف بـه سـؤالات را مـساوي يـا               ٦٥بيش از   
شـود كـه تنهـا درس          درصد فرض نماييم، مشاهده مي     ٣٠كمتر از   

 درصد پاسخ دهي صـحيح را در        ٦٥ش از   بهداشت توانسته است بي   
دهـي صـحيح و       درصـد پاسـخ   . هر دو گروه به خود اختصاص دهد      

  . درصد بوده است٦٤ درصد و ٣١ساير دروس بين 
مقايسه نگرشهاي كارورزان قوي كه نمره كل آزمـون آنهـا يـك                

آزمـون  انحراف معيار از ميانگين بيشتر بود، با ضعيف كه نمره كلّ            
ف معيار از ميانگين كمتر بود، حاكي از آن است كـه            آنها يك انحرا  

نگرش كارورزان قوي و ضعيف درخصوص كاربردي بودن سـؤالات           
يعني اظهارنظر كـارورزان مـستقل از    . داري ندارد   باهم تفاوت معني  

دهي صحيح به سـؤالات علمـي آزمـون بـوده             توانايي آنها در پاسخ   
  .است

زمان طـي شـده از دوره          بين سن، جنس، اشتغال به كار و مدت         
كارورزي، با نمره كسب شده از آزمون ارتباط معني داري ملاحظـه       

  .نشد
  

  بحث
دهي صحيح به سؤالات امتحـان جـامع علـوم پايـه از                  افت پاسخ 

بـه  زمان امتحان اصلي ايشان تا اين آزمون تحقيقـاتي كـه تقريبـاً              
 درصـد   ٢٥به طـور متوسـط      فاصلة چهار سال صورت گرفته است،       

دهي با درنظر گرفتن عـدم آمـادگي          اين ميزان افت پاسخ   . باشد  يم
قبلي كارورزان و نبودن اجبـار آزمونهـاي تـصديقي، ظـاهراً بـسيار              

تـر    دهي صـحيح    اما احتمالاً اين نتيجه با پاسخ     . كند  خوب جلوه مي  
به سـؤالات دروسـي كـه كـاربرد بـاليني بيـشتر داشـته و كـاهش          

ي كـه كـاربرد بـاليني كمتـري         صحيح به سؤالات دروس   دهي    پاسخ
  .اند، همراه بوده است داشته

دهي     عليرغم فرض پژوهشگران درمورد مساوي بودن ميزان پاسخ
صحيح بـه سـؤالات مـشابه در گـروه اول و دوم، در برخـي دروس                 

اين تفاوت ممكن است به علت تفاوت       . تفاوت واضحي مشاهده شد   
شـود مطالعـه      د مـي  پيـشنها . درجه دشواري اين دو آزمـون باشـد       

بيشتري براي مقايسه درجات دشواري آزمونهـاي جـامع كـشوري           
انجام گيرد و روشهاي مناسب براي پيشگيري از نوسانات شديد در           

  .درجه دشواري آزمونها در سالهاي مختلف بررسي شود
اينكه نمرات هر يك از دروس امتحان جامع علوم پايه             باتوجه به   

دهي و ميزان افت و       ود، بررسي نحوه پاسخ   قبلي كارورزان موجود نب   
تحقيقـات آينـده    . پـذير نگرديـد     خيز آن دروس به تفكيك امكـان      

تواند براي تعيين ميزان تقويت يا فراموشي اطلاعات علوم پايـه             مي
  .هاي آموزشي بعدي انجام گيرد در دوره

   يكي از عوامل مهـم در افـزايش انگيـزه دانـشجويان نـسبت بـه                
هــاي آمــوزش   دانــشگاهي، بــه خــصوص در دورهيــادگيري دروس

 نـسبت بـه ضـرورت ضـرورت         اي نظير پزشـكي، توجـه آنهـا         حرفه
نظـر  . يادگرفتن اين دروس براي انجام وظايف شغلي آينـده اسـت          

م پايـه در دوره بـاليني، ممكـن         ومنفي كاورزان درمورد كاربرد عل ـ    
ارائـه  است به دنبال توجيه ناكافي در ابتداي دوره علوم پايـه و يـا               

مطالب تئوريك محض در علوم پايه بدون ارائه مـصاديق كـاربردي            
  همچنين غفلت مدرسين باليني از مباني تئوريك . اين مطالب باشد

تـر شـدن شـكاف بـين دروس پايـه و         دروس ممكن است به عميق    
به هرحال، انجـام پژوهـشهاي بعـدي        . ه گردد بدروس باليني منجر  

زان درمـورد كـاربردي نبـودن       براي روشن ساختن علل تلقي كارور     
دروس علوم پايه و تعيين راهكارهاي مناسب براي رفع اين نقيـصه            

  .رسد مهم در آموزش دوره پزشكي، ضروري به نظر مي
   بيــشتر بــودن ميــزان بــه يــادداري ايــن دروس در دوره بــاليني 

تـر محتـواي دروس بـا مـسائل طـب       به علت ارتباط قـوي تواند   مي
تـواي دروس در مقـاطع بعـدي و يـا گـزينش             باليني يا تكـرار مح    

. تر محتواي دروس و سؤالات آزمون در دورة علوم پايه باشد   مناسب
تواند در افزايش ميزان به يـادداري         هرچند شيوة ارائه درس نيز مي     

دروس مؤثر واقع شود، اما چون كلّيـه دروس علـوم پايـه پزشـكي               
رسـد ايـن      ر نمـي  گردند، به نظ ـ    تقريباً با شيوه مشابهي تدريس مي     

. فاوت مشاهده شده در تحقيق حاضر داشته باشد       تعامل نقشي در    
باتوجه به اينكه نگرش نسبت به دروس فيزيك پزشـكي و ژنتيـك             

تر بوده است، دقـت بيـشتر         در مقايسه با سؤالات اين دروس مثبت      
تـر بـا عملكـرد        اساتيد محترم در انتخاب محتوي و سؤالات مرتبط       

  .دشو باليني توصيه مي
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