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دوره( تفسیر ترم، پایانهای پیشرفت تحصیلی )پایانمتون مشخص شد که اغلب آنها در تحلیل سوالات آزمونبا مروری بر 

های پیشرفت تحصیلی در مراکز آموزش عالی (. با تجارب موجود نیز در تحلیل آزمون5تا1نادرستی از موضوع دارند)

های قابل تامل است. در ابتدا به تفاوت در تحلیل آزمونین مورد هایی وجود دارد. لذا ذکر چند نکته اصلاحی در اکاستی

گیری هو در پایان به نتیجهای وابسته به ملاک های آزمونتحلیل سوالپردازیم. در ادامه به چگونگی هنجاری با ملاکی می

 نهایی خواهیم پرداخت. 

تعیین  ارزشیابی ملاکی، معیار ارزشیابی از پیشپذیرد. در ارزشیابی آموزشی بر اساس دو رویکرد ملاکی و هنجاری انجام می

ژه گیرد. در این نوع ارزشیابی که بیشتر ویشود و عملکرد فراگیر در آزمون با توجه به آن ملاک مورد قضاوت قرار میمی

یرند. گشده هستند مورد استفاده قرار میهای آموزشی از پیش تعیینپیشرفت تحصیلی است، نوعی ملاک مطلق که همان هدف

نی گیرد. یعدر این شرایط سنجش برای بررسی دستیابی یا عدم دستیابی به اهداف آموزشی با ابزاری مانند آزمون صورت می

های آموزشی در سطحی است که برنامه آموزشی هایی که مبتنی بر ملاک است مستلزم یادگیری هدفکسب موفقیت در آزمون

 کارورزی.های جامع علوم پایه و پیشهای پایان ترم تحصیلی و آزمونزمونمانند آ(. 6)بر آن اساس طراحی شده است

شده با  یطراح آزمون در عنوان مثال، ارائه بازخورداست. به یدمف یستگیدر آزمون شا یژهوبه محور-ملاکنمره  یرتفس

 یدره بادو یانپا یابیارز یب،ترت ینهمبهشوند.  یرتفس میزان تحقق ملاک مورد نظرنمرات از منظر  یدهدف بهبود عملکرد با

 یزمان یملاک آزمون نمره یرحال، تفس یناند. با اگرفته یادچقدر مطالب را  جویانکند که نشان دهد دانش یجادرا ا ینمرات

در  یژهوتواند بهیملاک بر م یمبتن یهایابی. نمرات ارزیستن یدباشد مف جویاندانش یبندرتبهمقایسه آنها و که هدف 

ک از به جای یک ملا (. اما در ارزشیابی وابسته به هنجار7)دنباش یدمف یستگیشا یا یجهبر نت یمبتن یآموزش یهانامهبر

به این صورت که عملکرد فراگیران را با یکدیگر  شود.میبر اساس نوعی ملاک نسبی طراحی  ،شده و مطلقپیش تعیین

توان  توان تعیین کرد که پیشرفت فراگیر نسبت به سایر فراگیران چه وضعی دارد اما نمیدر این روش می .کنیممقایسه می

 ار فراگیر جایگاه هاآزمون نوع این پایان است. در چگونه آموزشی هایهدف به دانشجو نسبتتعیین کرد که پیشرفت یک 

 ن بهتواشود. از این نوع میهنجار تعیین میوه گر با مقایسه در و کلاسی یا سنی هنجار نوعی یا درصدی یرتبه برحسب

 (.9و8اشاره کرد) های دستیاریآزمون
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و اسبه ضریب دشواری توان انجام داد محهایی که پس از اجرای آزمون برای تحلیل سؤالات آن مییکی از فعالیت

ندگانی که به یک سؤال شواری باید گفت: تعیین درصد کل آزمونباشد. در تعریف ضریب دشوهر سؤال میضریب تمیز 

توان نتیجه گرفت که چه تعدادی از داوطلبان عبارتی از محاسبه ضریب دشواری هر سؤال میبه .دهندجواب درست می

های قوی و ضعیف گفته بین گروه ضریب تمیز به توانایی آزمون در تعیین تفاوت .اند به آن پاسخ صحیح بدهندتوانسته

 .پردازدی از ضعیف میز به بررسی قدرت سؤال از حیث تشخیص و تفکیک داوطلب قوشود. به عبارتی ضریب تمیمی

تر تر باشد قوه تمیز آن کمهر قدر ضریب تمیز سوال بزرگتر باشد قوه تمیز آن بیشتر و هر قدر این ضریب کوچک لذا

 (.9)ه استایجاد ننمود یضریب تمیز صفر حاکی از آن است که سوال بین گروه قوی و ضعیف تمایز .است

توانیم این های وابسته به هنجار سروکار داریم، میاگر در تفسیر ضریب دشواری یا ضریب سهولت سوال با آزمون

های وابسته هنجار این است که برای ضریب را از دیدگاه آماری مورد بررسی قرار دهیم. یکی از انتظارات ما در آزمون

در طول پیوستار پراکنده باشد و هرچه این پراکندگی بیشتر باشد بهتر است.  شوندگان مختلف نمراتی بدست دهد کهآزمون

نتیجه تر باشد آن آزمون بهتر است. اما به سخن دیگر هر چه واریانس نمرات حاصل از یک آزمون وابسته به هنجار بزرگ

به  ها را درست جواب دهند.شوندگان اکثر سوالهای وابسته به ملاک این است که در آنها اکثر آزمونآرمانی آزمون

در چنین حالتی ضریب دشواری سوالات بسیار بزرگ و ضریب تمیز  منفی خواهد بود. 1عبارتی توزیع نمرات دارای کجی

ها بسیار کم خواهد ها آسان و قدرت تمیز آنآنها بسیار کوچک خواهد بود. یعنی برای گروه آزمودنی مورد نظر اکثر سوال

اند( که کلیه فراگیران به سوال پاسخ صحیح دادههای وابسته به ملاک ضریب تمیز صفر )زمانیدر آزمونلذا  بود.

کلیه مورد توافق اولیه )تعیین نقطعه شروع آموزش(، دهنده کاستی در سوال نیست چرا که بر اساس اهداف آموزش نشان

های تشخیص، تکوینی، بسیاری یری با آزمونیادگ-چون درفرآیند یاددهی فراگیران باید به این سوال پاسخ صحیح بدهند

لذا استفاده از ضریب  .از نقاط ضعف آموزشی با تلاش استاد، دانشجو، محیط آموزشی و... شناسایی و برطرف شده است

های وابسته به های وابسته به هنجار مناسب است. اما در آزمونندشواری و تمییز به شرحی که گذشت صرفاً برای آزمو

 2های وابسته به ملاک دارای یک نمره مرزی برای حد تسلطآزمون(. 9ین ضرایب مورد استفاده چندانی ندارند)ملاک ا

هستند به زبانی دیگر هدف ما این است که فراگیران ما پس از اتمام دوره آموزشی به سطحی از تسلط در اهداف آموزشی 

مسلط است. در همین رقاً تفکیک بین گروه فراگیران مسلط و غیهای وابسته به ملاک نیز دقیرسیده باشند و وظیفه آزمون

  .(10و6)دها نیز باید بر همین اساس اجرا گردراستا تحلیل این آزمون

با  های وابسته ملاک نیست،های وابسته به هنجار قابل استفاده برای آزمونهر چند که روش معمول تحلیل سوال آزمون

معتقدند محاسبه ضرایب دشواری و تمیز برای اینگونه سوالات مفید است. از طریق سنجی این حال متخصصان روان

 توان نحوه عمل سوالات را وارسی کرد. سوالاتی که ضرایب تمیز صفر یا منفی هستند اشکالمراجعه به این ضرایب می

صلاح لیل شوند تا معایب آنها اهای انحرافی این سوالات نیز باید تحاساسی دارند که باید برطرف شوند. همچنین گزینه

 و با توجه به مدرس توسطستی صرفاً های وابسته به ملاک تفسیر ضریب دشواری و تمیز بایبنابراین در آزمون گردد.

 .گیردت صورو رسیدن به یادگیری در حد تسلط اهداف آموزشی 

 منابع

                                                 
1 Skewness 
2 Mastery limit 
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