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بيني  ي شناختي يادگيري در پيشها سبكنقش نگرش تفكر انتقادي و 
  پيشرفت تحصيلي دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي

  
  االله كاوه فارسان حيذب ،يستاره موسو ،*ينصرآباد اريبخت يحسنعل

  
 

  چكيده
هدف اصلي  .است ، امري آشكاردر شرايط رشد فزاينده دانش بشر ي تفكر انتقادي دانشجويانها مهارتافزايش و بهبود اهميت : مقدمه

بيني تغييرات پيشرفت تحصيلي دانشجويان دانشگاه  هاي شناختي يادگيري در پيش اين پژوهش تعيين سهم نگرش تفكر انتقادي و شيوه
  .بود اصفهان علوم پزشكي

دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اصفهان در سال تحصيلي پژوهش توصيفي از نوع همبستگي و جامعه آماري شامل كليه : ها روش
اي به تفكيك جنسيت و دانشكده انتخاب  گيري تصادفي طبقه اساس روش نمونه نفره از دانشجويان بر 180يك نمونه  . بود 90-89

 .كلب پاسخ گفتند ي يادگيريها سبكهاي نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا و  شدند و علاوه بر گزارش معدل خود، به پرسشنامه
درصد از تغييرات پيشرفت  5) ضريب بتا=-136/0(و مشاهده تأملي ) ضريب بتا=132/0(ها نگرش تفكر انتقادي  بر طبق يافته: نتايج

 همچنين ميانگين نمره). >05/0P(بين آزمايشگري فعال و پيشرفت تحصيلي نيز همبستگي مثبت وجود دارد . كند تحصيلي را تبيين مي
پيشرفت  نمره با بيشترين گرا هم؛ سبك )>05/0P( داشتي يادگيري تفاوت ها سبكرفت تحصيلي و نگرش تفكر انتقادي در پيش

، اين )>01/0P( بين نگرش تفكر انتقادي و مشاهده تأملي رابطه منفي وجود دارد. بودتحصيلي و بالاترين نگرش تفكر انتقادي همراه 
  ).>05/0P(است سازي انتزاعي مثبت  رابطه با مفهوم

توصيه مي شود . ناپذير است اجتناب يليتحص شرفتيپ زانيدر م يريادگي يشناخت يها سبكو  ينقش نگرش تفكر انتقاد: گيري نتيجه
دهند و در  را مدنظر قرار انيدانشجو يادگيري يشناختي ها سبكي، آموزشين نو يها هيو رو كردهايكاربست رو باعلمي  اعضاي هيأت

  .تفكر انتقادي ايشان  بكوشند يها مهارتپرورش 
 

  هاي شناختي يادگيري، پيشرفت تحصيلي، دانشجويان ، شيوهي يادگيريها سبك ،نگرش تفكر انتقادي: هاي كليدي واژه
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 مقدمه 1

گشا نيست؛  در دنياي امروز، داشتن اطلاعات زياد راه

                                                 
 ،، گروه علوم تربيتي)اريدانش( ينصرآباد اريبخت يدكتر حسنعل- :نويسنده مسؤول *

. اصفهان، ايران دانشكده علوم تربيتي و روانشناسي دانشگاه اصفهان،
)h.nasrabadi@edu.ui.ac.ir(  

دانشكده علوم  ،يتيعلوم ترب ،گروهيآموزش يزير ارشد برنامه ،كارشناسيستاره موسو
. اصفهان، ايران دانشگاه اصفهان، يو روانشناس يتيترب
)setarehmousavi@gmail.com( يكارشناس ياالله كاوه فارسان،دانشجو حيذب؛ 

دانشگاه  يو روانشناس يتيدانشكده علوم ترب، گروه مشاوره ارشد مشاوره خانواده،
  )zabihollah.kave@gmail.com(. اصفهان، ايران اصفهان،

  8/11/90: ، تاريخ پذيرش8/11/90: ، تاريخ اصلاحيه16/7/90: تاريخ دريافت مقاله

آنچه اهميت دارد استفاده از حجم وسيع اطلاعات و 
راي ب. هاي زندگي است كارگيري آن در همه حيطه به

استفاده از اين سطح گسترده اطلاعات، لازم است 
فراگيران به سطوح عالي تفكر و خودشناسي دست يافته 
و در فرايندهاي شناختي و حل مسأله تبحر كافي داشته 

. يابد اين مهم در آموزش عالي اهميت دوچندان مي .باشند
امروزه، موضوع اساسي آموزش و پرورش تربيت 

توانند درست فكر كنند و بتوانند با هايي است كه ب انسان
هاي درست و مناسب، مسائل پيچيده پيش  گيري تصميم
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 ،مجمع اهداف آموزش ملي. رو را حل و فصل نمايند
توانايي تفكر انتقادي و ارتباط مؤثر و حل مسأله را در 
دستيابي به موفقيت تحصيلي در سطوح عالي آموزش يك 

  ).1(داند ضرورت مي
مهارت تفكر انتقادي در محافل آموزشي علاقه به رشد 

گردد؛  آن به افلاطون باز مي أپديده جديدي نيست و منش
هاي سريع علمي و ازدياد  دليل پيشرفته تدريج به اما ب

ن بايد بياموزند، مورد احجم اطلاعات و دانشي كه فراگير
غفلت قرار گرفت و هدف آموزشي بيشتر به سمت انتقال 

هالپرن تفكر   .راني سوق يافتاطلاعات به شيوه سخن
هاي شناختي  و استراتژي ها مهارتانتقادي را استفاده از 

داند كه احتمال دستيابي به نتايج دلخواه و مطلوب را  مي
امير در پژوهش خود به تحقيقاتي اشاره ). 2(افزايد مي
برنچ هفت  :پژوهش استاين كند كه مصداق موضوع  مي

دي افراد را شامل كنجكاوي، ي تفكر انتقاها مهارتمولفه 
ذهن باز، منظم بودن، تحليلي بودن، عقلاني عمل كردن، 

كايا . شمارد اعتماد به خود و جستجوگر حقيقت بودن مي
پذير و دور از  روشني مسأله، داشتن فكري انعطاف

تبعيض، شكاك بودن، كنجكاوي، استمرار در تفكر و 
جمله  پذيري را از تحقيق، صداقت، مسؤوليت و ريسك

 .گذارند شمارد كه بر تفكر انتقادي تأثير مي مواردي مي
مند و  منظم، هدف تفكر انتقادي تفكري است مستدل،

اثرگذار، منطقي و مبتني بر پيامد كه به روش علمي به 
بررسي و تجزيه و تحليل تمامي نظرات و اطلاعات در 

آموزان از  به اعتقاد كونرلي اگر دانش. پردازد دسترس مي
هاي عميق،  ي تفكر انتقادي استفاده كنند ديدگاهها مهارت

كنند، نسبت به رويدادها  واضح و روشني كسب مي
گزينند و  گردند، روش قابل قبولي را بر مي مند مي علاقه

براهلر و ديگران نيز محيط . كنند منصفانه عمل مي
يادگيري، ساختار اجتماعي محيط يادگيري و سبك 

ي تفكر ها مهارتمل مرتبط با رشد تدريس معلم را از عوا
  .)3(دانند انتقادي فراگيران مي

علاوه بر تفكر انتقادي، سبك يادگيري فراگيران عامل 

كليدي و مهم ديگري است كه نقش اساسي در فرايند حل 
سبك يادگيري هر فرد روش پردازش . مسأله دارد

اطلاعات دريافتي است و از فردي به فرد ديگر متفاوت 
ك يادگيري شيوه پردازش اطلاعات و نحوه سب. است

با شناخت نحوه . كند واكنش به آن را در هر فرد تعيين مي
پردازش اطلاعات و ارزيابي سبك يادگيري فراگيران، 

توان به آنان كمك نمود تا در راستاي اهداف عالي  مي
تر به تفكر  آموزش گام بردارند و در سطحي وسيع

 يو عبداله يونيهما). 4(ندانتقادي و حل مسأله دست ياي
ترين  ي يادگيري را يكي از مهمها سبكبه نقل از اكي سي 
هاي فردي را توضيح  كه تفاوت اند مفاهيمي دانسته

ي ها سبكمك كارتي نيز ز ا به نقلبارين علاوه ، به دهد مي
يادگيري را ترجيح افراد در شيوه دريافت و پردازش 

ترين تعريف  ين و برجستهاما شايد بهتر. دانند اطلاعات مي
روش فرد در تأكيد بر برخي : آن مربوط به كلب باشد

. ها هاي يادگيري نسبت به برخي ديگر از توانايي توانايي
اي كلب نتيجه تركيب سه الگو از  نظريه يادگيري تجربه
الگوي عملي و آزمايشگاهي : اي است فرايند يادگيري تجربه

 حولگوي يادگيري و تلوين، الگوي يادگيري ديويي و ال
شناختي پياژه؛ كلب يادگيري را نتيجه حل تعارضات ناشي 

كن به نقل از هواك و شه،  .)6و5(داند از اين سه الگو مي
كه در مدل يادگيري دهد  توضيح ميكليك و كارانديز، و تونا، 

كلب، نحوه دريافت و پردازش اطلاعات در چهار شيوه 
 تجربه عيني: افتد ق مياتفا بعدمختلف يادگيري و در دو 

)Concrete experience (سازي انتزاعي  در برابر مفهوم
)Abstract Conceptualization(،  و آزمايشگري فعال
)Active Experimentation ( در برابر مشاهده تأملي
)Reflective Observation()5( .به  يو عبداله يونيهما

ها نماد  ين شيوهكدام از ا هربراي نقل از اسكر و آكيونلو 
احساس در تجربه عيني، : دهند اي را شرح مي هو مشخص

سازي انتزاعي  مشاهده در مشاهده تأملي، تفكر در مفهوم
 به نقل از همچنين .و عمل كردن در آزمايشگري فعال

 ،فلدرو  جانسون و گرابوسكي، كلارك، ريدينگ و راينر،
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بعد، چهار سبك مختلف  دواز تقاطع محورهاي اين 
آيد كه هر سبك خصوصيات دو  يادگيري به وجود مي

سبك واگرا ) 1): 7تا5(محور سازنده آن را داراست
Divergent )تركيبي از ): مشاهده تأملي–تجربه عيني

سبك ) 2. »چرا؟«:سؤال كليدي. احساس و مشاهده
سازي  مفهوم–مشاهده تأملي( Assimilatorكننده  جذب
چه «: سؤال كليدي. تركيبي از مشاهده و تفكر): يانتزاع
سازي  مفهوم( Convergent گرا همسبك ) 3. »چيز؟

سؤال . تركيبي از تفكر و عمل): آزمايشگري فعال- انتزاعي
يابنده  سبك انطباق) 4. »چگونه؟«:كليدي

Accommodator ) تجربه عيني –آزمايشگري فعال :(
شود  ميچه «: يسؤال كليد. تركيبي از عمل و احساس

  .»؟...اگر
يون، فولر، (محققين برخي  به نقل از يو عبداله ونييهما

؛ دميرباس و دميركن، ارگور، كليك، كليك و 2002
هاي  ي يادگيري را با متغيرها سبكارتباط ) لوو  كارادنيز

در اين ميان تأثير سبك ). 5(اند كرده گزارشمتعددي 
؛ و )9و8(است شده شناختهيادگيري بر عملكرد تحصيلي 

عنصر مهمي  ، سبك يادگيريبه اعتقاد كلكسون و مورل
  ).9و8و1(در بهبود و ارتقاي سطح آموزش عالي است

از سويي ديگر، نقش تفكر انتقادي در موفقيت تحصيلي 
و همبستگي   هاي بسياري بوده موضوع مطالعه پژوهش

مثبت آن با موفقيت تحصيلي در چندين مطالعه گزارش 
بدري و فتحي آذر از  شاما گزار .)12و9و1(است شده

نوريس نشانگر آن است كه و تحقيقات پائول، مايرز، 
رغم جايگاه مهم آن در  پرورش نگرش تفكر انتقادي علي

آموزش و پرورش و نقش آن در عملكرد تحصيلي، چندان 
 تفكرين يمورد توجه قرار نگرفته و فراگيران از سطوح پا

هاي سومين  يافته بر اساس). 13(انتقادي برخوردارند
آموزان در  المللي در ايران، توانايي دانش مطالعه بين

ي عملكردي و ها مهارتسطوح بالاي يادگيري به ويژه 
ها  آموزان ساير كشور دانشاز تر  ينايفرايندي بسيار پ

كه تفكر  اند كردهاطهري و همكاران نيز گزارش  .)13(است

ين يه پاانتقادي دانشجويان هنگام ورود به دانشگا
حالي كه مطالعات تأثير برخورداري و  ؛ در)14(است
ي شناختي و تفكر انتقادي را در ها مهارتگيري از  بهره

  ).16و15(اند پيشرفت تحصيلي نشان داده
هاي قبلي حاكي از وجود ارتباط مثبت هر  پژوهش مرور

يك از متغيرهاي ياد شده به صورت جداگانه با پيشرفت 
به اين كه نگرش تفكر انتقادي به  تحصيلي است؛ با توجه

عنوان هدف غايي آموزش، جنبه اكتسابي داشته و قابل 
هاي شناختي  آموزش است و از سويي ديگر، شيوه

كه با صفات شخصيتي در  تغيرييادگيري به عنوان م
و به سبب اين ارتباط،  )19تا17و12تا10(ارتباط است

: ل اين استبيشتر جنبه غيراكتسابي دارند؛ بنابراين، سؤا
هاي شناختي يادگيري و نگرش  سهم متغيرهاي شيوه
تحصيلي چقدر است؟  شرفتيبيني پ تفكر انتقادي در پيش
ريزي براي  راستاي برنامه رتواند د پاسخ به اين سؤال مي

. ارتقاي سطح آموزش عالي مورد استفاده قرار گيرد
بنابراين، پژوهش حاضر با اهداف تعيين ارتباط بين 

هاي شناختي يادگيري و  فكر انتقادي، شيوهنگرش ت
ي يادگيري با پيشرفت تحصيلي دانشجويان، ها سبك

هاي شناختي  سهم نگرش تفكر انتقادي و شيوه نييتع
بيني پيشرفت تحصيلي دانشجويان و  در پيش يادگيري

تعيين تفاوت بين نگرش تفكر انتقادي دانشجويان با 
دانشگاه علوم  ي يادگيري مختلف در دانشجويانها سبك

  .پزشكي اصفهان انجام شد
  

  :پژوهش هاي هدف
هاي  تبيين ارتباط بين نگرش تفكر انتقادي و شيوه-1

- 2 ،شناختي يادگيري، باپيشرفت تحصيلي دانشجويان
تبيين ارتباط بين پيشرفت تحصيلي دانشجويان با 

سهم نگرش تفكر انتقادي و تعيين - 3 ،ي يادگيريها سبك
بيني پيشرفت  يادگيري در پيشهاي شناختي  شيوه

نگرش تفكر  بينتبيين تفاوت -4، تحصيلي دانشجويان
  ي يادگيري مختلفها سبك بر حسبانتقادي دانشجويان 
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  ها روش
. همبستگي است -اين پژوهش از نوع تحقيقات توصيفي 

جامعه آماري شامل كليه دانشجويان دانشگاه علوم 
، تعداد بود 89- 90پزشكي اصفهان در سال تحصيلي 

نفر  3876نفر و دانشجويان دختر  2213دانشجويان پسر 
نفر بر  161نفر بودند كه از اين تعداد  6089و در مجموع 

اي متناسب با  گيري تصادفي طبقه اساس روش نمونه
حجم به تفكيك جنسيت و دانشكده به عنوان نمونه انتخاب 
شدند و علاوه بر ثبت معدل نمرات خود به دو پرسشنامه 

از آنجايي كه در تحقيق حاضر، . پژوهش پاسخ دادند
معلوم بود، انجام يك مطالعه واريانس جامعه آماري نا

مقدماتي بر روي گروهي از افراد جامعه به منظور، تعيين 
به همين منظور، يك . داشتواريانس جامعه ضرورت 

نفري از دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي به  40گروه 
نامه تفكر  ب و سپس پرسشصورت تصادفي انتخا

هاي يادگيري، در بين آنها توزيع و پس از  انتقادي و سبك
هاي هر گروه و برآورد واريانس، حجم  استخراج داده

  :كوكران نمونه آماري با استفاده از فرمول
  

  
  
  .نفر به عنوان نمونه به دست آمد180 

آوري اطلاعات دو پرسشنامه استاندارد به  جمع هاي ابزار
  :بودند رذيشرح 

 Learning Style(ي يادگيري كلب ها سبكپرسشنامه  -1

Inventory :( اين آزمون توسط كلب ساخته شده و داراي
جمله است، هر جمله شامل چهار قسمت است كه به  12

، )RO(، مشاهده تأملي )CE(ترتيب تجربه عيني 
را ) AE(و آزمايشگري فعال ) AC(سازي انتزاعي  مفهوم

در دوازده سؤال  قسمت ارجمع اين چه از. سنجد مي
آيد كه اين چهار نمره  پرسشنامه، چهار نمره به دست مي
به دوي  از تفريق دو. نشانگر چهار شيوه يادگيري است

سازي انتزاعي از تجربه عيني و  ها، يعني مفهوم اين شيوه

آزمايشگري فعال از مشاهده تأملي دو نمره به دست 
روي محور مختصات قرار آيد؛ اين دو نمره بر  مي
–تجربه عيني(يكي محور عمودي يعني : گيرند مي

و ديگري محور افقي ) AC-CEسازي انتزاعي  مفهوم
اين دو ). AE – ROآزمايشگري فعال  –مشاهده تأملي(

دهند كه  محور مختصات چهار ربع يك مربع را تشكيل مي
، جذب كننده گرا همهاي واگرا،  چهار سبك يادگيري با نام

هاي مربع قرار  در هر يك از اين ربع دهانطباق يابن و
عاملي مورد  روايي سازه اين آزمون با تحليل. گيرند مي

گرفته و پايايي آن به روش ضريب آلفاي  تأييد قرار
در  يعيامامي پور و شف. شده استكرونباخ بررسي 

 برايكه كلب مقدار ضريب آلفا را  كننديم انيتحقيق خود ب
نتزاعي، تجربه عيني، آزمايشگري فعال و سازي ا مفهوم

و  47/0، 51/0، 49/0مشاهده تأملي به ترتيب برابر با 
در ايران، شفيعي و همكاران . )7(است گزارش كرده 53/0

 68/0و  76/0، 68/0، 77/0مقدار اين ضريب را به ترتيب 
به دست آورده كه نشان از پايايي خوب اين آزمون 

  )20(دارد
 California(تفكر انتقادي كاليفرنيا آزمون نگرش  -2

Critical Thinking Disposition Inventory :( امير
گزارش كرده است، اين آزمون توسط فاكيون و گيان 

) 21(قسمتي 5گويه در مقياس ليكرت  75با ) 3(كارلو
جستجوي حقيقت، منظم   مؤلفه 7ساخته شد و شامل 

گي، داشتن ذهن اعتماد به خود، پخت ن،بودن، تحليلي بود
آذر در تحقيق خود  فتحي). 3(باز و كنجكاو بودن است

هاي اين آزمون را با استفاده از تحليل واريانس  مولفه
ساز تفكر انتقادي، جستجوي  عامل زمينه 5اكتشافي به 

صدر، قدرت تجزيه و تحليل،  اطلاعات، انتقادپذيري و سعه
املي اطلاعات و كنجكاوي با بار ع هيد قدرت سازمان

ترتيب از مجموع سؤالات،  بدين). 22(تقليل داد 4/0بيش از 
در . مورد به دليل نداشتن بار عاملي حذف گرديدند 41

 25گويه طراحي شده را به  75تحقيقات بعدي فاكيون نيز 
اين آزمون بارها توسط فاكيون و . گويه تبديل نمود
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ر ابزار مناسب براي ارزيابي عوامل تفك نفاكيون به عنوا
در پژوهش حاضر از فرم . است كار برده شده هانتقادي ب

است، كه توسط فاكيون و  سؤالي آن استفاده شده 34
) 6تا  1با نمره (گزينه  6هر گويه  .است  شده گيان طراحي

را با  وددارد كه آزمودني ميزان موافقت يا مخالف خ
گذاري برخي  نمره. كند انتخاب گزينه مناسب بيان مي

است و  204الي  34كوس است؛ دامنه نمرات سؤالات مع
تر بودن تفكر  دهنده انتقادي نمرات بالاتر نشان

روايي و پايايي اين آزمون در ايران توسط ). 22و21(است
است كه   گرفته رارو رزقي مورد تأييد ق پور، خليلي بهمن

آذر پايايي آزمون با آلفاي كرونباخ  در تحقيق فتحي
در تحقيق ). 22(است گزارش شده α=89/0بررسي و 

  .بود α= 93/0حاضر، پايايي آزمون برابر با 
براي نيز ميانگين معدل يك سال تحصيلي دانشجويان 

  .گرديد ثبتسنجش پيشرفت تحصيلي آنان 
هاي  ها، پس از تأييد پرسشنامه گردآوري داده براي

و  مربوطه توسط اساتيد محترم و تعيين حجم نمونه
ها به منظور  روايي و پايايي پرسشنامههمچنين تعيين 

انتخاب دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اصفهان، با 
 نعلوم پزشكي اصفها دانشگاه اداره كارگزينيبه مراجعه 

هماهنگي لازم با دانشگاه صورت گرفت و آمار مربوط به 
ه تهيه شده و حجم نمونه با كمك فرمول كوكران و گادانش

مخاطبين  تك محقق با تك .جدول مورگان برآورد شد
ملاقات حضوري داشته و ضمن بيان اهميت كار، 

  .ها را اجرا نمودند پرسشنامه
هاي  ها، به هر يك از گزينه آوري پرسشنامه بعد از جمع

ها وارد  دادهسپس شد؛  پرسشنامه ارزش عددي داده
شد و در دو سطح آمار توصيفي و  SPSS-17افزار  نرم

در سطح . رفتاستنباطي مورد تجزيه و تحليل قرار گ
مطلق و  توصيفي فراواني ماريهاي آ توصيفي شاخص

به منظور . تعيين گرديدانحراف معيار، و، ميانگين، نسبي
 لي، تحليهمبستگ ها، آزمون تحليل استنباطي داده

  .شد انجامراهه  كي انسيوار ليو تحل ونيرگرس

  نتايج
نامه  مجموعه پاسخ161هاي پژوهشي نتيجه تحليل  يافته

دانشكده محل  .)درصد 5/89 يده درصد پاسخ(است 
%) 55/10(نفر  17پزشكي،  )%89/42( نفر 19تحصيل 

 20داروسازي،   %)69/8( نفر 14دندانپزشكي، 
 10پرستاري، ) %52/15( نفر 25بهداشت، ) %42/12(نفر
) %72/3(نفر 6 و رساني، مديريت و اطلاع) %21/6(نفر

از را دانشجويان نفر  75در اين نمونه . توانبخشي  بود
 تشكيلنفر ديگر نمونه را دانشجويان دختر  86پسر و 

  .اند داده
در بين دانشجويان به شرح زير  ها سبكتوزيع فراواني 

 ،سبك انطباق يابنده% 1/26 ،گرا همسبك % 5/40: بود
در جدول  .سبك جذب كننده% 0/17سبك واگرا، و % 3/16
تحصيلي بر  ميانگين نمره نگرش تفكر انتقادي و معدل 1

ي يادگيري ارائه شده ها سبكي مختلف ها گروهحسب 
  .است

  
نمره نگرش انتقادي و و انحراف معيار ميانگين  :1 جدول

  هاي يادگيري سبك بر حسب) معدل(پيشرفت تحصيلي 
 سبك

 يادگيري

پيشرفت تحصيلي 
 )معدل(

نمره نگرش تفكر 
 انتقادي

  74/144±78/16 95/15±38/1 گرامه
  22/142±85/13 97/14±54/1 واگرا

  42/140±50/15 21/15±63/1 انطباق يابنده
  138/±9523/13 15/±4957/1 جذب كننده

  142/±3551/15  65/15±52/1 مجموع
  

 ريدو متغ نيب رسونيپ يهمبستگ بيضر مقادير 2جدول 
 .دهد مي نرا نشا يليتحص شرفتيو پ ينگرش تفكر انتقاد

اي  رابطهي نيبا تجربه ع يتفكر انتقاد نيب شود كه مشاهده مي
و  يتفكر انتقاد نيبرابطه  اما وجود دارد مثبت و معنادار

همچنين رابطه . استو معنادار  ياي منف رابطه يمشاهده تأمل
با آزمايشگري فعال مثبت و معنادار، و  يليتحص شرفتيپ نيب

  . است و معنادار يرابطه منف يمشاهده تأملبا 
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  هاي شناختي يادگيري با شيوه يليتحص شرفتيپو ضريب همبستگي پيرسون، ارتباط بين نگرش تفكر انتقادي،  مقادير: 2 جدول
  آزمايشگري فعال  مفهوم سازي انتزاعي  مشاهده تأملي تجربه عيني نگرش تفكر انتقادي  منبع تغييرات

  066/0  - 076/0  - 218/0††  156/0 †† -  نگرش تفكر انتقادي
  162/0 ††  - 098/0  - 165/0 †† 092/0  114/0 †  پيشرفت تحصيلي

† - 05/0p<             †† - 01/0p< 

  
  يو تفكر انتقاد يريادگي يشناخت يها سبك قياز طر يليتحص شرفتيپ يخلاصه مدل رگرسيون گام به گام برا :3 جدول

 R R2 R2  ها متغير الگو
  تعديل شده

R 
  تغيير يافته

F ضرايب رگرسيون  

  B=    ،165/0= β- 038/0  32/8 165/0 025/0 027/0 165/0  مشاهده تأملي گام اول
88/2 - T=     ،000/0 P= 

  مشاهده تأملي گام دوم
  نگرش تفكر انتقادي

174/0 030/0 029/0 05/0 80/8  013/0B=     ،114/0= β 
27/3T=    ،     024/ P=  

  
در مرحله  يمشاهده تأمل) 3(هاي جدول  براساس يافته

واريانس  027/0 ييبه تنها ونيرگرس لياول ورود به تحل
 يبا ورود تفكر انتقاد. كند را تبيين مي يليتحص شرفتيپ

  .دشو مي نييتب انسيوار 030/0به معادله، 
مشاهده  يشود، مقدار بتا برا كه مشاهده مي گونه همان
به دست آمد كه در سطح  β=165/0 برابر با يتأمل

 نانياطم% 95با  نيبنابرا. معنادار بود α >05/0 يمعنادار
 ينيب شيقادر به پ يگرفت كه مشاهده تأمل جهيتوان نت مي

 بيضر نيهمچن. است انيدر دانشجو يليعملكرد تحص
برابر  يگام دوم ورود نگرش تفكر انتقاد يبرا ونيرگرس

 پس. معنادار بود α >05/0بوده كه در سطح  β=114/0با 

گرفت كه نگرش تفكر  جهيتوان نت مي %95 نانيبا اطم
 شرفتيپ ينيب شيبه صورت مثبت قادر به پ يانتقاد
 ونيلذا معادله رگرس. است انيدر دانشجو يليتحص
 ينيب شيه منظور پب يو نگرش انتقاد يريادگي يها سبك

  : شود ميگزارش  ريبه صورت ز يليتحص شرفتيپ
  

 Y= 165/0  X1 + ( 114/0 ) X2+ 77/16  
  

  X1نشان دهنده معدل تحصيلي،   Yدر اين معادله، 
  .ي استتفكر انتقاد X2مشاهده تاملي، و 

  
  †يريادگي يها سبكدر  يو نگرش تفكر انتقاد يليتحص شرفتيپ سهيطرفه، مقا كي انسيوار ليتحل جينتا :4 جدول

مجموع  متغيرها
  سطح معناداري F  درجه آزادي  ميانگين مجذورات  مجذورات

 003/0 834/4 3 70/10 11/32  )معدل(پيشرفت تحصيلي 

 027/0 096/3 3 41/729 219/2188 نگرش تفكر انتقادي

† - 05/0p< 

  
د كه دانشان  )4 جدول(آناليز واريانس يك راهه  نتايج

 ينگرش تفكر انتقاد نيانگيدر م يتفاوت معنادار
 .دمختلف وجود دار يريادگي يها سبك بين انيدانشجو

بين در  انيدانشجو يليتحص معدل نيانگيم نيهمچن
  .دارد يتفاوت معنادار يشناخت يريادگي يها سبك
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  بحث
هدف غايي آموزش، رشد و پرورش تفكر انتقادي 

و  ها سبكآموزان است كه همراه با  دانشجويان و دانش
هاي شناختي يادگيري فراگيران به عنوان بهترين  شيوه

هاي فردي، نقش اساسي در فرايند  گر تفاوت توصيف
با توجه به اين مهم،  .گيري دارد مسأله و تصميم حل

و  ها سبكن رابطه پژوهش حاضر به منظور تعيي
هاي شناختي يادگيري و نگرش تفكر انتقادي با  شيوه

هاي شناختي  عملكرد تحصيلي و تعيين سهم شيوه
بيني پيشرفت  يادگيري و نگرش تفكر انتقادي در پيش

  .تحصيلي دانشجويان انجام گرفت
هاي تحقيق نشان داد بين نگرش تفكر انتقادي  يافته

انشجويان رابطه مثبتي دانشجويان و پيشرفت تحصيلي د
يد اين ؤم هاي قبلي نيز عمدتاً مرور پژوهش. وجود دارد

در تحقيقات خود  ياريمحققان بس .رابطه مثبت است
بيني كننده خوبي براي  نشان دادند كه تفكر انتقادي پيش

افراد . )24تا22و16(عملكرد تحصيلي دانشجويان است
دريافت و  تقدربرخوردار از تفكر انتقادي بالا به دليل 

دهي آن، برخورداري  پردازش خوب اطلاعات و سازمان
صدر و  از قوه استدلال و استنباط، كنجكاوي، سعه

گشودگي ذهن و دوري از تعصب و سوگيري، و قدرت 
توانند از عهد لكرد تحصيلي بهتري  تشخيص، بهتر مي

ميانگين نمرات  ،در پژوهش حاضر. داشته باشند
ش تفكر انتقادي كاليفرنيا برابر دانشجويان در آزمون نگر

رود و همكاران . است كه در حد قابل قبول نيست 35/142
دامنه ( 8/294ميانگين تفكر انتقادي را براي دانشجويان 

درصد آنان از سطح  5/30گزارش كردند كه ) 219-379
). 25(بودند خورداربر) 280زير (ين تفكر انتقادي يپا

توجه به رشد و پرورش ميرمولايي و همكاران نيز عدم 
 .)26(اند تفكر انتقادي را در دوران تحصيل گزارش نموده

با آزمون  )14(اطهري و همكارانو ، )27(گوون و كوروم
نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا دريافتند كه نمرات 

 .نيست مطلوبدانشجويان در تفكر انتقادي چندان 

ي تفكر د كه نمره توانايدادننشان  همكاران آخوندزاده و
در حد پايين  يانتقادي پرستاران و دانشجويان پرستار

است و تحصيلات دانشگاهي تأثير قابل توجهي در بهبود 
و همكاران در  يعضد). 28(اين مهارت نداشته است

 يها مهارتسطح  سهيمقا«بررسي  ظورتحقيقي ديگر به من
 يدانشگاه علوم پزشك انيدر دانشجو يتفكر انتقاد

 ينمرات تفكر انتقاد نيانگيكه مند دريافت »بوشهر
 يبوشهر مشابه برخ يدانشگاه علوم پزشك انيدانشجو
 ريسا جيبا نتا سهيدر مقا يكشور است، ول يها دانشگاه

ن نشان يو ا بودهبرخوردار  يكمتر نيانگيكشورها از م
 يبه بازنگر ازيموجود ن يآموزش يها دهد كه برنامه مي

 ،كه در ادبيات تفكر انتقاديست ا حالي اين در. )29(دارند
 بر قابل آموزش بودن آن از طريق بازانديشي تأكيد شده

هاي  الذكر با يافته هاي فوق هاي پژوهش يافته ).22(است 
پژوهش حاضر مبني بر پايين بودن سطح تفكر انتقادي 

هاي پاييني  ميانگين در ايران ها همسو است و همه پژوهش
  .ندا هرش نمودرا گزا قاديتفكر انت نمره از
رابطه  مشاهده تأمليبا  تحقيق بين پيشرفت تحصيلي اين

 آزمايشگري فعال رابطه مثبت معنادار با و  منفي معنادار
ميانگين بيشترين مشخص نمود كه همچنين، . نشان دادرا 

ديده  گرا همسبك در دانشجويان با پيشرفت تحصيلي 
ين نتيجه ا. كه تفاوت معنادار با سبك واگرا دارد شود مي

آنان . است سازگار يهاي همايوني و عبدالله با يافته
سازي انتزاعي پيشرفت  دريافتند افراد با شيوه مفهوم

تحصيلي بهتري در دروس رياضي و زبان انگليسي 
سازي انتزاعي و  دارند؛ تركيب دو شيوه مفهوم

). 6(آورد را به وجود مي گرا همآزمايشگري فعال سبك 
ي ها سبكداد كه  انمتيوز نيز نشجانسون به نقل از 

 گرا هميادگيري افراد مختلف است و افراد با سبك 
موفقيت تحصيلي بيشتري نسبت به افراد با سبك واگرا 

هاي كايا و همكاران، كيليك، گولتن و  يافته ).30(دارند
ي ها سبكگولتن، دميرباس و دميركن، نيز حاكي از رابطه 

  ).32تا30و5(تحصيلي است تيادگيري و موفقي
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اين تحقيق، شيوه مشاهده تأملي و نگرش تفكر انتقادي  در
از واريانس پيشرفت تحصيلي را % 5به اتفاق هم حدود 

كند و ضريب بتاي برابر هر دو متغير نشانگر  تبيين مي
ست كه از ا نكته قابل توجه آن. ها است اهميت يكسان آن

هده ميان چهار شيوه شناختي يادگيري، فقط شيوه مشا
تأملي در مدل رگرسيون ضريب معنادار دارد و حتي، 
شيوه آزمايشگري فعال با وجود رابطه معنادار با 
پيشرفت تحصيلي، در حضور متغير نگرش تفكر انتقادي 

لذا، اگرچه ضريب تعيين . دشو از مدل كنار گذاشته مي
بين پايين است، ولي با توجه به كنار  متغيرهاي پيش

زمايشگري فعال از مدل رگرسيون گذاشته شدن شيوه آ
و عدم معناداري دو شيوه ديگر با پيشرفت تحصيلي و 

يكسان شيوه مشاهده تأملي و نگرش  نيز اهميت تقريباً
 فتپيشر(بيني متغير ملاك  تفكر انتقادي در پيش

توان نتيجه گرفت كه نقش نگرش تفكر  ، مي)تحصيلي
ميت است انتقادي در عملكرد تحصيلي دانشجويان حائز اه

و به سبب ويژگي قابل آموزش بودن تفكر انتقادي، اين 
  .شود اهميت بيشتر نيز مي

ي يادگيري و نگرش تفكر انتقادي، ها سبكارتباط بين  در
نتايج پژوهشي حاكي از آن است كه بين ميزان تفكر 

كننده تفاوت  و جذب گرا همي ها سبكانتقادي فراگيران با 
، واگرا، گرا همي ها سبكب به ترتي .معنادار وجود دارد

كننده از بيشترين سطح تفكر انتقادي  يابنده و جذب انطباق
هاي  اين يافته با نتايج حاصل از پژوهش. خوردارندبر

تفكر  نمره جي يونگ نشان داد: راستا است قبلي هم
كننده  بيش از افراد جذب) 76/82( گرا همانتقادي افراد 

است و ) 11/75(واگرا  و) 89/77(يابنده  ، انطباق)01/80(
، سوليمان و جانسون به نقل از )1(است اين تفاوت معنادار

). 33و30(ترز و كانو نيز اين تفاوت را معنادار نشان دادند
هاي  گوون و كروم  نيز دريافتند كه فقط برخي زيرمقياس

ي يادگيري رابطه دارد، معلمان با ها سبكتفكر انتقادي با 
معلمان واگرا كنجكاوي  در مقايسه با گرا همسبك 

نيز  گرا همدهند و دانشجويان  مي نبيشتري در امور نشا

نسبت به دانشجويان انطباقي و واگرا خوداطميناني 
  ).27(بيشتري دارند
هاي اين تحقيق نشان داد بين دو شيوه  همچنين، يافته

سازي انتزاعي با تفكر انتقادي  مشاهده تأملي و مفهوم
رد، اين رابطه در مورد رابطه معنادار وجود دا

سازي انتزاعي مثبت بوده و در شيوه مشاهده  مفهوم
و دير نيز، در تحقيقي نشان دادند  رزيم. تأملي منفي است

و  Abstract Sequentialكه بين سبك يادگيري انتزاعي 
تفكر انتقادي رابطه معنادار وجود دارد؛ افراد با اين سبك 

سبك ). 34(ني دارندهاي منطقي و عقلا گرايش به قضاوت
متشكل از دو شيوه شناختي آزمايشگري فعال و  گرا هم

 گرا همنقطه قوت سبك . سازي انتزاعي است مفهوم
گيري كارآمد و  سوگيري در جهت حل مسأله، تصميم

ها و  كاربرد عيني و عملياتي از نظريات و ايده
برداري و درك تحليلي و عمقي از موضوع  يادداشت

قياسي است؛  –گيري استدلال فرضي كار يادگيري و به
هاي تفكر انتقادي كه در  اين مشخصات بيشتر با ويژگي

 لباط، استدلاراستاي حل مسأله بوده و مشخصه آن استن
يافته و تعبير و تفسير و  و تشخيص خوب و تفكر سازمان

از طرفي، سبك . ارزشيابي منطقي است، همخواني دارد
سازي انتزاعي و  حاصل تركيب دو شيوه مفهوم گرا هم

آزمايشگري فعال است كه بر اساس نتايج اين تحقيق، 
سازي انتزاعي با نگرش تفكر  شيوه شناختي مفهوم

از سويي ديگر، . انتقادي همبستگي مثبت و معنادار دارد
كننده از تركيب دو شيوه شناختي  سبك يادگيري جذب

. سازي انتزاعي و مشاهده تأملي تشكيل يافته است مفهوم
سازي انتزاعي با  كننده در شيوه مفهوم گرچه سبك جذبا

مشترك است، ولي در شيوه دوم يعني شيوه  گرا همسبك 
هاي اين  بر يافته يمشاهده تأملي متفاوت است و مبتن

. تحقيق، اين شيوه با نگرش تفكر انتقادي رابطه منفي دارد
هاي مشاهده تأملي، همبستگي منفي آن را  توجه به ويژگي

افراد با اين شيوه ): 7(كند ش تفكر انتقادي تبيين ميبا نگر
شناختي از قوه ديداري و شنوايي خود براي دريافت 
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گيرند، عملكرد را بر اساس معيارهاي  اطلاعات بهره مي
سازي اطلاعات  كنند و در ذخيره بيروني ارزيابي مي

توانمندند، اين افراد علي رغم عينيت و حوصله و رجوع به 
اقدامي انجام  ها در تشكيل عقايد خود، الزاماً ريهافكار و نظ

كننده بيشترين توانايي را در  افراد با سبك جذب. دهند نمي
به صورت موجز و منطقي  واندرك و تركيب اطلاعات فرا

دارند، علاقمند به توليد مدلهاي نظري هستند و بدون 
توجه به ارزش عملي نظريه، بيشتر درستي منطقي آن را 

بررسي  ،كه بنا به نظر گرنتدر حالي. كنند لحاظ مي
هاي عاطفي و  شواهد و مدارك، اجتناب از قضاوت

همه جوانب  نسازي بيش از حد امور، در نظر گرفت ساده
هاي تفكر  امور و كنارآمدن با تناقضات از مشخصه

سيمسون نيز به نقل از كايا، بر تأثيرگذاري . انتقادي است
كند  تفكر انتقادي اشاره ميپذيري بر  مسؤوليت و ريسك

  ).37تا35(
پژوهش محدود به دانشجويان كارشناسي اين نمونه 

دانشگاه علوم پزشكي اصفهان بوده كه تعميم نتايج را 
هاي پژوهش به  همچنين، گردآوري داده. سازد محدود مي

صورت خودگزارشي بود، از اين رو شايسته است كه 
  .تفسير نتايج با احتياط انجام گيرد

و ارتقاي تفكر انتقادي در سطح آموزش عالي، با  آموزش
توجه به اهميت آن در عملكرد تحصيلي دانشجويان بيش 
از پيش محسوس است، بديهي است تفكر انتقادي 
فراگيران حاصل شيوه تدريس فعال و تفكر باز و انتقادي 

هاي فردي فراگيران و  مدرسان و متناسب با نياز و تفاوت
 آموزشي جديد و مناسب است؛ در ارهاياستفاده از ابز

مضاعف به موضوع آموزش نگرش تفكر  توجهنتيجه 
انتقادي در ميان دانشجويان و حتي ميان اساتيد و مربيان 

شود در  همچنين، پيشنهاد مي. گردد آموزشي پيشنهاد مي
هاي  و شيوه ها سبكهاي آموزشي به نقش  گيري تصميم

هاي  گر تفاوت شناختي يادگيري به عنوان بهترين توصيف
گيري كه با عملكرد تحصيلي و فردي فراگيران در امر ياد

  .نگرش تفكر انتقادي رابطه دارد، بيشتر توجه گردد
  

  گيري نتيجه
مرور مطالعات هاي حاصل از پژوهش حاضر و نيز  يافته

در دسترس در زمينه تفكر انتقادي دانشجويان دانشگاه 
ي تفكر انتقادي ها مهارتدهد كه  علوم پزشكي نشان مي

. حد قابل قبول نيست دانشجويان اين دانشگاه در
بايست با  كشور مي يآموزش انريز و برنامه نيمسؤول

توجه  ،آن ياو نحوه اجر برنامه درسي در يراتييتغ جاديا
 لاتيتحص نيدر ح يبه كسب تفكر انتقاد يشتريب

امر از  نينموده و چه بسا لازم است توجه به ا يدانشگاه
ها  افتهبر طبق ي. گردد آغاز يليتحص نييپا اريسطوح بس

نگرش تفكر انتقادي و سبك يادگيري ميزان تغييرات 
بين پيشرفت تحصيلي . كند پيشرفت تحصيلي را تبيين مي

ي يادگيري تفاوت وجود ها سبكتفكر انتقادي در  رشو نگ
كننده ميزان  در واقع نوع سبك يادگيري تعيين .دارد

  .ارتباط سطح پيشرفت تحصيلي و نگرش انتقادي است
  

  قدرداني
م از همكاري دانشگاه علوم يدان ر نهايت بر خود لازم ميد

پزشكي اصفهان و همچنين دانشجويان عزيز اين دانشگاه 
  .ميدر اجراي اين پژوهش نهايت تشكر و قدرداني را نماي
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The Contribution of Critical Thinking Attitude and Cognitive 
Learning Styles in Predicting Academic Achievement of Medical 

University’s Students 
 

Hassanali Bakhtiar Nasrabadi, Setareh Mousavi, Zabihollah Kave Farsan 
 

Abstract 
 
Introduction: Improving students' critical thinking skills is clearly important in the context of growing 
human knowledge. The main goal of this research was to measure the contribution of critical thinking 
attitudes and learning cognitive styles in predicting the students’ academic achievement variance in Isfahan 
medical university. 
Methods: In this descriptive correlation study, population consisted of university students in the 2010-2011 
academic years. A randomly stratified (according to sex and school) sample of 180 students was selected.  
Data collected using California questionnaire on Critical Thinking attitudes and Kolb’s Learning Styles 
inventory. Also students’ Grand Point Averages (GPA) were reported. 
Results: Critical thinking scores (beta coefficient=.132) and the reflective observation (beta 
coefficient=.136) could predict 5% of the variance of academic achievement (GPA). There was also a 
positive correlation between academic achievement and active experimentation. The mean scores of 
academic achievement as well as mean scores of critical thinking attitudes were significantly different 
according to the learning styles; convergers had the highest GPA and the highest critical thinking attitudes. 
Critical thinking attitude and reflective observation had a negative correlation (P<.01), while abstract 
conceptualization showed a positive correlation with critical thinking attitudes (P<.01). 
Conclusion: The role of critical thinking attitudes and cognitive learning styles in the academic achievement 
is inevitable. Faculty members are recommended to apply new approaches and procedures to respect 
different ways of learning and cognitive needs of the students and cultivate their critical thinking skills. 
 
Keywords: Attitude of critical thinking, learning styles, cognitive learning styles, academic achievement, 
students. 
 
Addresses: 
Assistant professor, Dept of Educational Sciences, School of Education and Psychology, Isfahan University. 
Isfahan, Iran. Email: h.nasrabadi@edu.ui.ac.ir 
M.A. Educational Planning, Dept of Educational Sciences, School of Education and Psychology, Isfahan 
University. Isfahan, Iran. Email: setarehmousavi@gmail.com 
M.A. Family Counseling student, Dept of Educational Sciences, School of Education and Psychology, 
Isfahan University. Isfahan, Iran. Email: zabihollah.kave@gmail.com. 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ij

m
e.

m
ui

.a
c.

ir
 o

n 
20

26
-0

1-
31

 ]
 

Powered by TCPDF (www.tcpdf.org)

                            12 / 12

https://ijme.mui.ac.ir/article-1-1817-en.html
http://www.tcpdf.org

