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تحليل سؤالات امتحانات دروس تخصصي نظري دانشجويان مامايي دانشگاه 
  علوم پزشكي اصفهان

 
  پور ، سهيلا احسان٭اشرف كاظمي

  
  

  چكيده
 يـت و نظـر بـه اهم   هستند ينيورود به آموزش بال يبرا يگروه پزشك ياندانشجو يتوانمند يابيدر ارز يابزار مهم يدروس نظر يها آزمون :مقدمه

 يـادگيري  يـزان درسـت م  يـابي ارز يهـا بـرا   آزمـون  يـن ا يـت لازم است كفا يي؛ماما ياندانشجو يبرا ينيدر عرصه آموزش بال ينظر كاربرد دروس
 يـادگيري انطباق سطح سؤالات با سـطح   يزانها و م آزمون ينا ييروا يابيبا هدف ارز يقتحق ينراستا ا يندر هم. يردقرار گ سيمورد برر ياندانشجو

  .ام شدمورد انتظار انج
اطلاعـات  . انجـام شـد   ييمامـا  يكارشناس  ينظر يهجده درس تخصص يها آزمون ياست كه بر رو يفيپژهش توص يكحاضر  يقتحق :ها روش

 يـادگيري سطح  يابيارز ينامتحانات و همچن يملاك ييسؤالات و روا يصور ييروايي محتوا و روا  .شد يثبت م يستمربوط به هر آزمون در چك ل
 يـابي و كارشناس مربوط بـه هـر درس ارز   يكارشناسان آموزش پزشك يلهبلوم به وس يو سطح سؤالات بر اساس طبقه بند درساهداف  مورد انتظار

  .ودو اسپيرمن ب يرسونمورد استفاده ضريب همبستگي پ يروش آمار. شده بود تأييد ييمطالعه ابتدا يكدر  ها يابيارز ينا ياييو پا ييروا. شد يم
. داشـتند  يصـور  ييسؤالات روا درصد 45/80و  يمحتو ييسؤالات روا درصد 38/92هجده درس  يابيسؤال از مجموع ارزش 1013 ييابارز :نتايج
درس  9بود و در  درصد 4/71 يادگيريتطابق سطح سؤال با سطح  يزانم يشترينب. بودند يملاك ييروا يدارا يزدرس از مجموع هجده درس ن يازده

 ـ    امتحانـات  درصد 11/61در   .مورد انتظار در طرح درس بود يادگيريمنطبق با سطح  سطحيسؤالات  درصد 50از  يشب سـطح   ينارتبـاط معنـادار ب
  .وجود داشت يسؤالات و سطح اهداف آموزش

؛ امـا در  كنـد  يـابي مورد نظر در طرح درس را ارز يشده است كه محتوا يطراح يا اگرچه سؤالات به گونه دهد ينشان م يقتحق ينا  :گيري نتيجه
 تساختار سؤالا يزاز سؤالات ن يبرخ يدر طراح  .مورد انتظار منطبق نبود يادگيريشده با سطح  يها، سطح سؤالات طراح از آزمون يدرصد قابل توجه

  . جلب شود يشترنكات ب يناست توجه طراحان سؤالات به ا ياستاندارد نبود؛ كه ضرور
  

  ييبلوم، روا يآزمون، طبقه بند يي،ماما يانودانشج ي،نظر يدروس تخصص: كليدي هاي واژه
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  مقدمه
اي است كه ارائه خـدمات آن بـا داشـتن دانـش و      مامايي حرفه

                                                                                 
 توسط معاونت پژوهشي دانشگاه علوم پزشكي اصفهان ثبت 285138ح با شماره اين طر
  .هاي آن پرداخت شده است و هزينه

اصلاح شده و  11/12/89به دفتر مجله رسيده، در تاريخ  16/10/89اين مقاله در تاريخ 
  .پذيرش گرديده است 16/12/89در تاريخ 
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دهنـدگان خـدمات تـأثير مسـتقيم بـر       افزايش توان علمي ارائـه 
؛ لذا تربيـت دانشـجويان مامـايي    )1(ر و جنين داردسلامت ماد

گيـري از   بـا بهـره    ايـن رشـته  فراگيران  بايد به نحوي باشد كه
بـه  هاي كسب شده در دوران تحصـيل   دانش تئوري و مهارت

  ).2(باشند آن خدمات قادر به ارائه نحو مقتضي 
براي حصول به اين هدف علاوه بر اين كه مهم است آمـوزش  

خصصـي مامـايي بـر اسـاس اهـداف از پـيش       دروس نظري ت
ن شده باشد؛ ارزشيابي اين دروس براي ورود به آموزش يتعي

باليني در دانشجويان مامايي نيز اهميت به سـزايي دارد؛ زيـرا   
نتــايج ايــن ارزشــيابي صــلاحيت دانشــجو را بــراي ورود بــه 

دهـد؛   عرصه آموزش باليني و ارائه خدمات مامايي نشـان مـي  
آموختگـان در طـي    هـاي دانـش   زم است شايسـتگي اين لا بر بنا

دوران تحصــيل مــورد ارزشــيابي قــرار گيــرد تــا بــا ســنجش 
آموختگان و مقايسه نتـايج حاصـل بـا     تحصيلي دانش پيشرفت

هاي آموزشي از پيش تعيـين شـده، مشـخص شـود آيـا       هدف
ــت ــش    فعالي ــتاد و كوش ــي اس ــاي آموزش ــادگيري   ه ــاي ي ه

ضـروري اسـت    ه است؟ لذادانشجويان به نتايج مطلوب رسيد
فاصله بـين اهـداف     ارزشيابي در جهت شناختتوجه و تمركز 

رو يـك   از ايـن ). 3( ميزان يادگيري فراگيران باشـد آموزشي و 
آزمون خوب پيشرفت تحصيلي آزموني است كـه قـادر باشـد    

ايـي مناسـب و    رفتار و شايستگي مورد ادعاي خود را به گونه
و ) 4(ناسايي و ارزيـابي كنـد  هاي آموزشي ش بر اساس محتوا
اي باشد كه پاسخ به سؤال تا حد امكان  به گونهساختار سؤال 

نماينده ميزان يادگيري دانشجو بوده و بتواند دانشجويان را بر 
حسب شايستگي و ميزان يـادگيري جـدا كنـد؛ بـه طـوري كـه       

اند و به اهداف  دانشجويان فعال كه بيش از سايرين تلاش كرده
انـد شناسـايي شـده و بتواننـد      تـر شـده   نزديك آموزش نظري

 ).5(نمرات بالاتري از درس مورد نظر كسب كنند

هايي است كه از طريـق آنهـا    اي از روش مجموعه سؤالتحليل 
الات امتحـان و كـل امتحـان    ؤكارآيي هر يك از س اثربخشي و

الات ايـن امكـان را فـراهم    ؤتحليـل س ـ   .شـود  اندازه گرفته مـي 

الات امتحـان بررسـي   ؤيـك از س ـ  هاي هـر  گيسازد تا ويژ مي
 الات استانداردؤكه س حاصل شوداز اين حيث اطمينان   و شود

براي سنجش ويژگي يا توانايي مورد بوده و از كيفيت مناسب 
  .ر هستندانتظار برخوردا

امــا بــا وجــود اهميــت غيــر قابــل انكــار تحليــل ســؤال، مــرور 
ه اين مهم حتي از دهد توجه ب هاي انجام شده نشان مي پژوهش

ديد محققين نيز دور مانده است؛ به طوري كه در يـك مطالعـه   
تحقيق نشان داده شده است كـه تنهـا    32سيستماتيك بر روي 

گيري شده توسط طراحـان   دو تحقيق به ارزيابي سطوح اندازه
  ).6(سؤالات آموزش پزشكي پرداخته است

اي دانشكده  ههاي چند گزين كيفيت آزموندر اين راستا ارزيابي 
از  دهـد  نشـان مـي   پزشكي دانشگاه علـوم پزشـكي مازنـدران   

درصد سـؤالات   64 آزمون 25سؤال مربوط به  1478مجموع 
نيا نشان  در حالي كه شكور). 7(ساختاري بودند  اشكال داراي

 يداد بيش از نيمي از سؤالات طراحي شده بـه وسـيله اعضـا   
ــأه ــدي   تي ــكي جن ــوم پزش ــگاه عل ــي دانش ــاپو علم ر داراي ش

هادي گزارش اما ). 8(اند ساختاري صحيح و بدون اشكال بوده
نفـر كـارورزان رشـته پزشـكي      111كرد، بين سطح اطلاعات 

آنهـا از    دانشگاه علوم پزشـكي شـيراز و نمـرات كسـب شـده     
 ).9(ي ارتباط معناداري ديده نشدآزمون پره انترن

 اين تحقيقات حاكي از اين است كـه وضـعيت روايـي سـؤالات    
هاي علوم پزشكي كشور از  هاي انجام شده در دانشگاه آزمون

كند و مناسب است هـر دانشـگاه    وضعيت يكساني پيروي نمي
براي سنجش كفايت ارزشيابي دانشجويان خود به ارزيابي آن 

, لذا؛ با  توجه به اهميـت دروس تخصصـي نظـري   . اقدام نمايد
حصول تحقيق حاضر سعي بر آن داشت براي ارزيابي ميزان 

هــاي دروس اختصاصــي نظــري  اهــداف ارزشــيابي، آزمــون
دانشجويان مامايي را از حيث تطابق سطح سؤالات با سـطوح  
يادگيري مورد انتظار در طرح درس و روايي محتـوا و روايـي   
ساختاري سؤالات و روايي ملاكي آزمون ارزيابي نمايد؛ تا در 

طلاعـات  آوري ا طي فرايند فرا ارزشيابي مـورد نظـر، بـا جمـع    

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 ij

m
e.

m
ui

.a
c.

ir
 o

n 
20

26
-0

2-
20

 ]
 

                               2 / 8

https://ijme.mui.ac.ir/article-1-1454-en.html


  ينظر يانات دروس تخصصسؤالات امتح يلتحل   اشرف كاظمي و همكار
 

 http://journals.mui.ac.ir   645/      )5(10؛ 1389زمستان ) / نامه توسعه آموزش ويژه(مجله ايراني آموزش در علوم پزشكي 

هـاي انجـام شـده صـلاحيت ايـن       مربوط به روايي ارزشـيابي 
ها را ارزيابي كرده و با شـناخت نقـاط قـوت و ضـعف      آزمون

هاي مؤثرتري در جهت صحت و سلامت نظـام ارزشـيابي    گام
  .دروس تخصصي مامايي فراهم آيد

  
  ها روش

اين پژوهش يك پژوهش ارزشيابي است كه به صورت مقطعي 
ت ميان ترم و پايـان تـرم هجـده درس نظـري     بر روي امتحانا

در  1385- 86تخصصي مامايي در طي دو نيم سال تحصـيلي  
ابزار مـورد اسـتفاده   . پزشكي اصفهان انجام شد دانشگاه علوم

چك ليستي بود كه پس از تدوين به وسيله محققين در اختيـار  
كارشناسان آموزش پزشكي قرار گرفت و تطابق آن با اهداف 

 5در يك مطالعه راهنما، سـؤالات پايـان تـرم    . د شدتحقيق تايي
امتحان در اختيار دو كارشناس آموزش پزشكي قـرار گرفـت   

هـاي انجـام    سپس براي ارزيابي ميزان همسان بودن ارزيـابي 
بـا    شده توسـط كارشناسـان، نتـايج ارزيـابي آنهـا مقايسـه و      

  .پايايي آن تأييد شد 72/0مبستگي ضريب ه
ت بر اساس توان سؤالات براي سـنجش  روايي محتواي سؤالا

طـرح درس    گيري محتواي آموزشي اهداف آموزشـي  و اندازه
به وسيله دو كارشناس تخصصي درس مربوطـه، بـه غيـر از    

در صورت وجود اختلاف نظر . شد طراحان سؤال، ارزيابي مي
بــين دو كارشــناس، از نظــر تشــخيص وجــود روايــي محتــوا، 

گرفـت و نتيجـه    م قـرار مـي  سؤالات در اختيار كارشناس سـو 
  .شد ارزيابي كه بين دو نفر از كارشناسان مشترك بود ثبت مي

پـس از برگـزاري و اعـلام    . گيري از نوع سرشماري بود نمونه
نمرات دانشجويان به آموزش دانشكده پرستاري و مامـايي و  

توضيح در مورد اهداف تحقيق به اسـاتيد درس و اطمينـان     با
ر محرمانه بودن اطلاعات خام هر درس، در دادن به آنان از نظ

صورت رضايت آنان، سؤالات امتحان ميان ترم و پايان ترم و 
همچنين طرح درس و نمـرات دانشـجويان از امتحانـات مـورد     

عدم تمايل اسـاتيد درس بـراي در اختيـار    . آوري شد نظر جمع

قرار دادن سؤالات مربوط به درس خود از معيارهـاي خـروج   
دروس مورد بررسـي شـامل درس اخـتلالات    . وداز پژوهش ب

عملي جنسي و آموزش و مشـاوره آن، بـارداري و زايمـان و    
، راديولـوژي و سـونولوژي   ]4و  3، 2، 1[هاي مربوطه  مراقبت

ــانه  ــان، نشـ ــايي و زنـ ــي، در مامـ ــاتولوژي و   شناسـ فيزيوپـ
، بهداشــت مــادر و ]3و  2، 1[ هــاي داخلــي و جراحــي بيمــاري

ي زنـان، ژنتيـك، روانپزشـكي در مامـايي،     هـا  كودك، بيمـاري 
هـاي كودكـان، مـديريت     هاي نوزادان، بيماري نوزادان، بيماري

تك دروس با نام درس  براي حفظ امانت، نتايج تك. مامايي بود
  .گزارش نشده است

گيـري   روايي محتواي سؤالات بر اساس تطابق محتواي اندازه
رح شـده در  شده در هر آزمون با محتواي اهداف آموزشي ط ـ
ندارد ثبت / طرح درس ارزيابي و به صورت روايي محتوا دارد

  .شد مي
سطح سؤالات و سطح يـادگيري مـورد انتظـار اهـداف طـرح       

بنـدي بلـوم ارزيـابي     درس در حيطه شناختي بر اسـاس طبقـه  
شـد؛ بـه نحـوي كـه      شد و انطباق آنها با يكديگر مقايسه مي مي

ؤالاتي كـه بـر اسـاس    تك س سطح يادگيري اهداف با سطح تك
از تقسـيم  . شد محتواي همان هدف تدوين شده بود مقايسه مي

تعداد سؤالاتي كه سطح آنها با سـطح يـادگيري هـدف منطبـق     
بود بر تعداد كل سؤالات، ميزان تطابق سطح سـؤال بـا سـطح    

  .يادگيري اهداف محاسبه شد
روايي صوري بر اساس رعايت اصول طراحي سـؤال مـيلمن    

روايـي ملاكـي دروس بـا    ). 4(الات ارزيـابي شـد  در طرح سـؤ 
ارزيابي ضريب همبستگي نمرات دانشجو از درس مورد نظـر  

براي مثال درس بـارداري زايمـان بـا درس    (و درس هم تراز 
از نظـر تعـداد واحـد و محتـواي آموزشـي      ) هاي زنان بيماري

  .انجام شد
هــا از آزمــون ضــريب همبســتگي  تجزيــه و تحليــل داده بــراي 
  .رمن استفاده شداسپي
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  نتابج
تعداد سؤالات ارزيابي شده از هجده درس نظـري تخصصـي   

- 86مامايي در طـي دو نـيم سـال اول و دوم سـال تحصـيلي      
دهـد در كليـه    نتايج نشان مي. سؤال بود 1013مجموعاً  1385

سـؤالات داراي روايـي محتـوي     درصـد  75امتحانات بـيش از  
 درصـد  90بـيش از  امتحانـات   درصد 11/61بوده است و در 

 درصد 78/28همچنين در . سؤالات روايي محتوي داشته است

به .  سؤالات روايي صوري داشت درصد 90امتحانات بيش از 
سـؤالات مـورد بررسـي روايـي       درصـد  38/92طور كلـي در  
  .سؤالات روايي صوري ديده شد درصد 45/80محتوي و در 

ضريب همبستگي  نتايج ارزيابي روايي ملاكي كه با استفاده از
بين نمرات دانشجويان از درس مورد نظر و يك درس هم تراز 

دهـد   نتـايج نشـان مـي   . ارزيابي شد در جدول يك آمـده اسـت  
  .داراي روايي ملاكي بودند) درصد 5/55(درس  11آزمون

  
  نمرات دانشجويان از دروس مورد نظر با نمرات آنان از يك درس ديگر (r)ضريب همبستگي :1جدول 

  9  8  7  6  5  4  3  2  1  اره درسشم
R 11/  16/  *06/  **57/  38/  49/  39/  **58/  ***75/  

  18  17  16  15  14  13  12  11  10 شماره درس
R ***89/  ***83/  ***75/  *49/  **58/  31/  **65/  38/  ***75/  
*05/p<      **01/p<      ***001/p< 

  
مورد از بين هجده درس نظـري مـورد ارزيـابي، اهـداف      5در 
طراحي نشـده بـود؛ لـذا ارزيـابي همـاهنگي بـين سـطح         ييزج

گيري شده به  يادگيري محتواي اهداف و سطح يادگيري اندازه
نتايج ارزيـابي تطـابق بـين    . وسيله سؤالات امتحان ميسر نبود

سطح سؤالات با سطح يادگيري مورد انتظار بر اساس اهـداف  
شود  يطور كه ملاحظه م  همان. درس در جدول  دو آمده است

 4/71بيشترين ميزان تطابق سطح سـؤال بـا سـطح يـادگيري     
بـيش  ) درس 9(در بيش از نيمـي از دروس   .بوده است درصد

سؤالات سطحي منطبق با سطح يـادگيري مـورد    درصد 50از 
  .انتظار در طرح درس داشتند

  

  
  اهداف آموزشي در طرح درس يادگيري با سطح الاتؤس ضريب همبستگي سطحميزان تطابق سطح سؤال با سطح يادگيري اهداف و  :2جدول 
  17  14  13  12  11  10 8 7 6 4 3 2  1 درس

 25 3/39 5/65  4/64 4/71  8/50  4/69 2/40 1/12 2/65 2/65 3/53  50 ميزان تطابق*

  r 75/  75/ 42/ 4/0 16/ 34/ 25/ 25/  6/0  44/  44/0  11/  1/0 ضريب همبستگي
  .نتايج بر حسب درصد بيان شده است *

ns :دار نبوده استااز لحاظ آماري معن.  
  

نشان داد بـين سـطح سـؤالات هـر درس بـا      آزمون اسپيرمن 
ــداف  در   ــادگيري اه ــطح ي ــد 23/69س ــن   درص ــات اي امتحان

در كـل ارتبـاط   و ) جدول دو(و مستقيم بود  دارامعنهمبستگي 

الات و سطح اهداف آموزشـي وجـود   ؤداري بين سطح سامعن
  ).r=22/0و  p=0001/0(داشت 

در جدول سـه ميـزان سـطوح مختلـف يـادگيري در سـؤالات       
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. ها و اهداف طرح درس به نمايش گذاشـته شـده اسـت    آزمون
شـود در مـورد نـه درس ميـزان      همان طور كـه ملاحظـه مـي   

سؤالات در سطح دانش از ميزان اهداف يادگيري سطح دانـش  
بيشــتر اســت و در يــازده درس ميــزان ســؤالات ســطح دو از 

همچنين در هشـت  . يادگيري سطح دو كمتر است ميزان اهداف
مورد سؤالاتي استفاده شده بود كه در سـطح بـه كـار بسـتن     
بود؛ در حالي كه در اهداف درس ايـن سـطح يـادگيري لحـاظ     

  .نشده بود
  

  مورد انتظار در محتواهاي آموزشي مقايسه ميزان سطوح يادگيري سؤالات با ميزان سطوح يادگيري: 3جدول 
    17  14  13  12  11 10 8 7 6 4 3  2  1 شماره درس

  6/76  5/72  36  75  2/66  3/75  3/87 6/81 5/72 52 2/69 75 3/35  سؤالات دانش
  7/14  70  0  75  3/57  2/76  1/74 0 23 4/30 7/66 30  23  اهداف

  9/21  20  60  15  1/19  9/1 8/8 2/13 25 2/38 1/23 25 7/64  سؤالات درك
  3/95  30  100  15  36  1/18  9/25 100 77 6/69 3/33 70  77  اهداف

  6/1  5/7  4  10  7/14  9/11 3/5 5 5/2 8/9 7/7 0  0  سؤالات به كار بستن
 0  0  0  10  7/6  7/5 0 0 0 0 0 0  0  اهداف

 0 0 0 0 0  /1 0 0 0 0 0 0  0  سؤالات تحليل

 0 0 0 0 0  0 0 0 0 0 0 0  0  اهداف

  .نتايج بر حسب درصد بيان شده است :نكته
  

  بحث
دهد در كليه امتحانات اكثر سـؤالات   ج اين تحقيق نشان مينتاي

 11/61طوري كه در  از روايي محتوي برخوردار بوده است به
سـؤالات روايـي محتـوي     درصـد  90امتحانات بيش از  درصد

گيـري   اما ميزان تطابق سطح يـادگيري انـدازه  . ديده شده است
قريباً از شده به وسيله سؤالات با سطح يادگيري مورد انتظار ت

هـا   تجاوز نكرده است و در بيش از نيمي از آزمـون  درصد 71
ايـن  . اين تطابق وجود داشته است درصد 60تا  درصد 50بين 

نتايج نشان دهنده توجه طراحان سؤال به اين نكتـه اسـت كـه    
سؤالات طراحي شـده بايسـتي بـه دنبـال آن باشـد تـا رفتـار        

؛ اما نه  )5( گيري نمايد يادگيري شده مورد ادعاي خود را اندازه
در سطح يادگيري كه در طراحي طرح درس انتظارات خـود را  

همچنين مقايسه بين ميـزان سـؤالات بـا    . بيني كرده بودند پيش
سطوح مختلـف يـادگيري در طـرح درس بـا سـطوح سـؤالات       

دهـد در اغلـب مـوارد مدرسـين سـطوح       هـا نشـان مـي    آزمون

بينــي  س خــود پــيشيــادگيري بــالاتري را بــراي اهــداف تــدري
هاي انجـام شـده بـه     گيري آن در آزمون اند؛ اما در اندازه كرده

در حالي كه براي اين كـه سـؤالي   . اند نحو مقتضي موفق نبوده
بتواند ابزار مفيدي براي هدايت دانشجو باشد، لازم است ابتـدا  
مدرس رابطه دقيقي را كه بين هدف تدريس و ارزشيابي وجود 

ردهاي ارزشيابي معتقد است كميته استاندا. ددارد، در نظر بگير
كه كيفيت ارزشيابي را با توجه به مناسبت داشتن و صحت آن 

دهـد دقـت    كه اين تحقيق نشـان مـي  ) 10(توان تشخيص داد مي
طراحان سؤالات امتحانات ارزيابي شده از حـد مـورد انتظـار    
كمتر بوده است و لازم است اساتيد درس در تـدوين سـؤالات   

ريس در جهـت انطبـاق بـين سـطح     خود منطبق بـا اهـداف تـد   
يادگيري مورد انتظار و سطح سـؤالات طراحـي توجـه داشـته     

 7/45تحقيــق نجــار و همكــاران نيــز نشــان داده اســت. باشــند
اساتيد دانشگاه علـوم پزشـكي اهـواز روايـي محتـواي       درصد

 گـزارش كـرد  كميلي نيز ). 11( كنند سؤالات خود را ارزيابي مي
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الات ؤسنشگاه علوم پزشكي زاهدان دااساتيد  درصد 7/62تنها 
از ). 12(كننـد  خود را بر اساس اهداف آموزشي درس طرح مي

آنجا كه هدف از ارزشيابي، ارزيابي اطلاعاتي است كـه هـدف   
آموزش فراگيران بوده است؛ توجه به اهداف تعيـين شـده بـه    

دهد تا بتواند سؤالات هر محتواي آموزشي را  مدرس ياري مي
و ) 15تـا 13(رات خود از فراگيران تـدوين نماينـد  مطابق با انتظا

صلاحيت دانشجو را در سطحي ارزيابي كند كـه فراگيـري آن   
  .براي تداوم آموزش و ارائه خدمات آتي ضروري است

به علاوه، اگر چه روايي محتواي سؤالات در پـژوهش حاضـر از   
وضعيت نسبتاً قابل قبولي برخوردار است؛ اما وضـعيت سـؤالات   

روايي صوري به اندازه روايي محتـوي مناسـب نبـود، بـه     از نظر 
ــات بــيش از  درصــد 78/28طــوري كــه تنهــا   درصــد 90امتحان

و همكـاران   كميلـي مطالعات . سؤالات داراي روايي صوري بودند
ــداندر  ــان     زاهـ ــابهي را نشـ ــايج مشـ ــهد نتـ ــاوه در مشـ و كـ

عدم رعايت اصـول سـاختاري در طراحـي سـؤال     ). 16و12(دادند
زه را در آزمون مختل نموده و در اين صورت با ايجـاد  روايي سا

لـط      زمينه براي دانشجو دركسب نمره بـا روش هـايي غيـر از تس
علمي مانند حدس زدن، نگرش دانشـجو را نسـبت بـه آزمـون بـا      

در اين زمينه طغيـانفر و همكـاران مختـل    . سازد اشكال مواجه مي
ي از سـؤالات  هاي آناليز آيتم را در بخش قابـل تـوجه   بودن ملاك

اي و تأثير نامطلوب آن بـر كيفيـت آزمـون     هاي چند گزينه آزمون
مك كوربي و همكاران در دانشـگاه بريسـتول و   ). 17(نشان دادند

هاموند و همكاران از دانشگاه هامپون در درصد قابـل تـوجهي از   
ــد  ــزارش كردن اگرچــه ). 19و18(ســؤالات، وجــود اشــكالات را گ

؛ )8(ا نتايج متفاوتي همراه بوده اسـت پژوهش شكورنيا در اهواز ب
اما با توجه به شواهد موجود بر اساس نتايج اين تحقيق و برخـي  

هـــاي  تحقيقـــات مشـــابه تقويـــت و بـــه روز رســـاني برنامـــه 
سازي و ارتقاي كيفيت ارزيابي فراگيران بـراي ارزيـابي    استاندارد

همچنـين لازم اسـت در طراحـي و    . بهينه اساتيد ضـروري اسـت  
كارهايي بـراي بهبـود دانـش اسـاتيد در مـورد       آزمون، راهاجراي 

  .ارزيابي دانشجويان اتخاذ گردد

 11/61هـاي   در سنجش روايي ملاكي نتايج نشـان داد آزمـون  
وجود فراواني نسبي . اند درس داراي روايي ملاكي بوده درصد

دهنـده   ارزشـيابي بـدون روايـي ملاكـي نشـان       درصد 89/38
نظـر روايـي ملاكـي در دروس     ضعف سيسـتم ارزشـيابي از  

 10نجار نيز گزارش كـرد تنهـا   . ي تخصصي مامايي است نظر
آنان روايي صوري  درصد 5/7اساتيد روايي ملاكي و  درصد

دهنـد در حـالي كـه     سؤالات خود را مورد باز نگري قـرار مـي  
 درصـد  8/42اساتيد از روايي ملاكـي و   درصد 5/41اطلاعات 

  ).11(وده استآنان از روايي صوري كافي ب
داراي روايي ملاكي   هايي كه وجود فراواني نسبتاً زياد ارزشيابي

اند احتمالاً به اين دليـل اسـت كـه طراحـان سـؤالات چنـد        نبوده
انـد   هـاي انحرافـي دقـت لازم را نداشـته     اي در طرح پاسـخ  گزينه

طوري كه دانشجويان قوي مبادرت بـه انتخـاب ايـن سـؤالات      به
م است طراحان سؤال با ارزيابي روايـي ملاكـي   لذا لاز. اند كرده

  .سؤالات امتحان خود اين نقايص را بر طرف نمايند
  

 گيري نتيجه
نتايج حاصل از اين تحقيق نشـانگر وجـود كاسـتي در زمينـه      

هـا و همچنـين    روايي صوري و روايي ملاكي سؤالات آزمـون 
عدم وجود هماهنگي لازم بين سطح سؤالات و سطح يادگيري 

همچنين اين نتايج بيان گر لزوم تعامل   .اي آموزشي استمحتو
تر ساختارهاي فني آموزشي مانند مراكز توسط آموزش  فعال

ه با مدرسـين در زمينـه انجـام     هاي ارزشيابي دانشكد و كميته
شـود سـؤالات    لـذا توصـيه مـي   . باشـد  دقيق تحليل آزمون مي

از نتايج  آزمون به وسيله طراحان آن تحليل شده و با استفاده
حاصل از آن به تجديـد نظـر در مـورد مشـكلات آن و بهبـود      

بـديهي  . هاي بعـدي اقـدام نماينـد    ها براي استفاده كيفيت سؤال
اي نـه تنهـا دانـش و توانمنـدي      است نهادينه شدن چنين رويـه 

هاي منطبق بـا اصـول اسـتاندارد را     اساتيد در طراحي آزمون
هاي قابل اعتمـاد شناسـايي و    ه نمايد، بلكه يكي از را تر مي كامل

كيفيـت ارزشـيابي    يپايش مشكلات و نقائص موجود و ارتقـا 
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  .آموزش است
  

 قدرداني
آمـوزش مـداوم   اين تحقيق با پشتيباني و حمايت مـالي مركـز   
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Item Analysis of Core Theoretical Courses Exams for Midwifery Students 
in Isfahan University of Medical Sciences 

 
Ashraf Kazemi1,Soheila Ehsanpour2 

 

Abstract 
 
Introduction: Theoretical courses exams are important tools for evaluating medical students’ capability in starting 
clinical training. Because of the importance of these courses in clinical training for midwifery students, the evaluation 
of quality of these tools is necessary. Therefore, in this study the validity of exam and the degree of correspondence 
between the questions and learning levels were evaluated.   
 Methods: This descriptive study was done to evaluate the exams of 18 core theoretical midwifery courses. Data 
collection was done through check list. The content, face and criterion validity of the exams as well as the 
correspondence between learning expectancy level and questions based on Bloom category were evaluated by 
medical education experts. The validity and reliability of experts’ evaluations were confirmed in a pilot study. Data 
were analyzed by means of Pearson Correlation Coefficient and Spearman.  
Results: The evaluation of 1013 questions (in 18 courses) showed that 92.38% of the questions had content validity 
and 80.45% had face validity. Also, eleven exams had criterion validity. The highest correspondence rate was 71.4% 
and more than 50% of the questions corresponded with learning expectancy level. In 61.11% of exams the 
relationship between the questions and the learning expectancy level was significant.  
Conclusion: According to this study, although the questions have been designed in a manner to evaluate the related 
content, in a significant number of exams the questions and learning expectancy level did not correspond. Also, some 
questions did not follow a standard structure. It is, therefore, necessary for the teachers to pay attention to these 
points.  
 
Kay words: Core theoretical courses, midwifery students, exam, Bloom category, validity 
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